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Relatério de Prdatica de Ensino Supervisionada — Escola Secunddaria Gabriel Pereira

Resumo:

Com este relatério pretendemos descrever a experiéncia de ensino do Espanhol,
como lingua estrangeira, nivel de iniciagdio, na Escola Secunddria Gabriel Pereira, no
ano lectivo de 2010/2011. Esta descri¢dio incidird sobre uma turma composta por
elementos dos diferentes Cursos Profissionais, a funcionarem na referida escola, e
pertencente ao primeiro ano do ciclo de forma¢do — equivalente ao 10° ano de
escolaridade. O relato da experiéncia serd completado com uma reflexéo acerca do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem nesta situacdo especifica,
incidindo-se, privilegiadamente, no desempenho do docente, com a referéncia a
algumas estratégias usadas para alcangar os resultados esperados no ensino de uma

lingua estrangeira e com as apresentacdes de alguns materiais usados.

Palavras-chave: Prdtica de ensino supervisionada. Ensino de uma lingua estrangeira (LE).
Planificacdo de aulas. Condu¢cdo de aulas. Avaliagdo de aprendizagens.

Desenvolvimento profissional.






Report of Supervised Teaching Practice — Escola Secunddria Gabriel Pereira, Evora

Abstract:

With this paper we intend to report the teaching of a second language, in this
specific case, the Spanish language, for beginners, aimed at teenage students attending
secondary education in a Portuguese school — Escola Secunddria Gabriel Pereira —
during the school year of 2010/2011. We will focus on the particular case of a class
with students from several different vocational courses. They are attending the first year
(which is equivalent to the 10th form) of their three-year- course. This report will be
completed with a reflection on the teacher’s acting during the teaching process, so that
we may expose some of the strategies and tools used by her in order to attain the

expected results in second language teaching.

Keywords: Supervised teaching practice. Second language teaching. Lesson planning

Conducting classes. Learning process assessment. Professional development.
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ENQUADRAMENTO

O presente relatério refere-se a actividade lectiva por nés desenvolvida numa
turma de 10° ano, de nivel de inicia¢do da disciplina de Espanhol, no ano lectivo de
2010/2011, na Escola Secunddria Gabriel Pereira.

Somos parte integrante do grupo de recrutamento 300 (Portugués) do Quadro
de Nomeagdo Definitiva, da supra citada escola, desde o ano lectivo de 2001/2002.
Este foi, também, o local onde fizemos o estdgio integrado da Licenciatura em Ensino de
Portugués e Inglés, no ano lectivo de 1991/1992.

Até ao momento, & contamos com experiéncia, na drea da leccionac¢do da
disciplina de Portugués/Lingua Portuguesa, tanto no ensino diurno regular (3° Ciclo e
Secunddrio) e profissional, como no ensino nocturno a adultos, nivel bésico e secunddrio,
inicialmente no sistema de unidades e médulos capitalizdveis e, mais recentemente, na
Educacéo e Formacdo de Adultos (EFA).

Actualmente, encontramo-nos a leccionar as disciplinas de Portugués, de
Espanhol, nivel de inicia¢do, de Portugués Lingua Ndo Materna - a um aluno de origem
romena - no 10° ano, e de Portugués para Falantes de Outras Linguas a uma turma de
adultos, constituida por cidaddos imigrantes oriundos da China e de Inglaterra.

A oferta, na Escola, da opg¢éo do Espanhol, como lingua estrangeira no 10° ano,
sé foi iniciada no ano lectivo de 2008/2009, unicamente para os Cursos Cientifico-
Humanisticos e para o nivel de iniciagdo. Esta oferta sé se estendeu aos Cursos
Profissionais no ano lectivo seguinte e para o mesmo nivel jG referido. De momento, a
Escola ainda ndo oferece a op¢do de Espanhol, nivel de continua¢do, para nenhum dos
cursos e no ensino nocturno para adultos ainda se mantém o Francés e o Inglés como
Unicas opg¢des de linguas estrangeiras.

No que respeita & lecciona¢do da disciplina de Espanhol (iniciagdo), a qual vai
ser o assunto do presente relatério, convém ressalvar que a mesma é feita numa turma
dos Cursos Profissionais e que, pela especificidade dos mesmos, a que mais adiante nos
referiremos, a sua carga hordria semanal é de dois blocos de noventa minutos,
contrariaomente ao nivel de iniciacdo de qualquer lingua estrangeira no Ensino
Secunddrio que dispSe de trés blocos de noventa e um de quarenta e cinco minutos

semanais.
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Relativamente aos cursos referidos no pardgrafo anterior, convém clarificar que
os mesmos fazem parte da oferta formativa da Escola desde o ano lectivo de
2005/2006 e que a mesma, no presente ano lectivo, é distribuida da seguinte forma:

o Cursos Cientifico-Humanisticos  (Ciéncias e  Tecnologias,  Ciéncias

Socioecondémicas, Linguas e Humanidades e Artes Visuais);

e Cursos Profissionais (Técnico de Gestdo e Programagéo de Sistemas
Informdticos, Técnico de Manutenc¢do Industrial — Electromecénica, Técnico de
Manutencgdo Industrial — Aeronaves, Técnico de Energias Renovdveis —
Sistemas Solares e Técnico de Design Grdafico);

e Ensino nocturno, a cargo do Centro de Novas Oportunidades (CNO), em
funcionamento desde 2008, composto por: Cursos EFA B3 (Bdsico) Escolar;
Cursos EFA B3 (Bdsico) Dupla Certificagdo; Curso NS (Secunddrio) Escolar;
Curso NS (Secunddrio) Dupla Certificagdo; Médulos Capitalizdveis e Vias de
conclusdo do nivel secunddrio de educacio ao abrigo do Decreto-Lei n°
357/2007 de 29 de Outubro.

Com j& foi anteriormente apontado, os Cursos Profissionais come¢aram a
funcionar na Escola no ano lectivo de 2005/2006, na sequéncia da publicacéio do
Despacho n°14 758 (2004, 23 de Julho) que define o seu funcionamento nas escolas
secunddrias publicas. A cria¢do, na Escola, destes cursos possibilita a consecu¢do dos
seguintes objectivos presentes no Projecto Educativo da Escola:

Manter e aprofundar a interactividade entre a Escola e a
Comunidade (...)

b) Dialogar com as organizac¢des representativas do tecido
empresarial e social tendo em vista a continua aproximagdo
da oferta educativa as suas expectativas e necessidades;
c)Estabelecer protocolos de coopera¢do com empresas e
instituicGes, publicas ou privadas, com vista & concretizagdo
dos objectivos da escola ou dessas instituigdes (recuperado
em 30 de Janeiro de 2011 de http://www.esgp.edu.pt/
attachments/07 1_Projecto_educativo.pdf, p.9).

Paralelamente, a criagdo destes cursos, devido & sua componente mais prdtica,
por serem virados para o mercado de trabalho, possibilitou a rentabilizagdo de
espacos de uma escola que desde a sua fundagéio sempre foi virada para o Ensino
Técnico, como pode ser visto pela descricdo da sua histéria presente na pdgina de que
dispde na Internet:

A Escola Secunddria Gabriel Pereira de I'Evor’a teve a sua
origem na Escola Industrial da Casa Pia de Evora, que foi
fundada em 17 de Setembro de 1914 através do Decreto n°
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875 do Ministério da Instru¢cdo Publica - Reparticdo de Instrugéio
Industrial e Comercial. (...) Em 16 de Julho de 1919 a Escola
Industrial da Casa Pia de Evora passou a designar-se Escola
Industrial de Gabriel Pereira. A Lei n° 1227 de 24 de Setembro
de 1921 determinou a criagéio de um curso elementar de
comércio e fixou a designagtio em Escola Industrial e Comercial
de Gabriel Pereira. Em 1948, passou a ser denominada Escola
Industrial e Comercial de Evora. No ano lectivo de 1951-52 as
suas instalagdes localizavam-se no Convento de Santa Clara e
em 1970-71, surge o actual edificio, situvado na Rua Dr.
Domingos Rosado. Em 22 de Novembro de 1979, através da
Portaria n° 608, a Escola recebe a designacdo de Escola
Secunddria Gabriel Pereira, em homenagem ao ilustre eborense
Gabriel Vitor do Monte Pereira (Evora 1847 - Lisboa 1911),
grande conhecedor de tudo quanto se relacionava com a
Histéria e a Arqueologia de Portugal (recuperado em 30 de
Janeiro de 2011 de http://www.esgp.edu.pt/index.php2option
=com_content&view=article&id=52&ltemid=53).

Em 2008, a Escola foi alvo de uma obra de requalificagéio no @mbito do
Programa de Modernizagéo das Escolas do Ensino Secunddrio, da responsabilidade do
Parque Escolar, tendo havido uma intervengdo tanto no espaco exterior como no espago
edificado. No que respeita ao primeiro, foi realizado o enquadramento paisagistico e
da volumetria dos edificios através da organizagdo dos espagos verdes e dos
pavimentados, consubstanciando-se em zonas de recreio, lazer e desportivas. Pelo facto
de estarmos perante um espaco educativo, que deve dar o exemplo das boas prdticas
ambientais, foram aplicadas espécies adaptadas as caracteristicas edafoclimdticas da
paisagem mediterrdnica. No que toca ao segundo, foi construido um novo corpo —
designado por A4 — que é constituido por diversas oficinas, podendo a Escola, assim,
dar uma melhor resposta aos Cursos Profissionais j& existentes e partir, mesmo, para a
criag@io de outros, de acordo com as necessidades de formagdo apresentadas pela

comunidade envolvente.
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PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDACTICA

A nossa formacgdo inicial incidiu, em termos cientificos, na drea do Portugués e do
Inglés, primeiramente, e, depois, na do Espanhol. A primeira foi levada a cabo na
licenciatura em ensino das duas primeiras linguas, no 3° Ciclo e no Ensino Secunddrio, e
na frequéncia de um estdgio pedagdgico, parte integrante da mesma. A formag¢do na
drea do Espanhol foi adquirida mediante a frequéncia da Licenciatura em Linguas
Literaturas e Culturas — vertente de Estudos Portugueses e Espanhdis.

No inicio do presente ano lectivo, aquando da distribuicdo do servico lectivo,
quando verificdmos que nos caberia leccionar a disciplina de Espanhol, nivel de
iniciac@o, em turmas de Cursos Profissionais, este facto apresentou-se-nos como um duplo
desafio. Por um lado, apesar de termos habilita¢cdes para o ensino de uma lingua
estrangeira, nunca o exercemos para dlém do ano lectivo em que realizdmos o estdgio
pedagégico acima mencionado porque, em virtude da organizacdo dos grupos
disciplinares, temos vindo a leccionar unicamente a disciplina de Portugués. Por outro
lado, era indispensdvel adaptar-nos a uma tipologia de cursos cujas estruturagdo e
concepgdio diferem das dos Cursos Cientifico-Humanisticos, com os quais temos vindo a
contactar ao longo da nossa carreira profissional.

Relativamente, a necessidade de dar aulas a Cursos Profissionais, este desafio j&
nos havia sido colocado anteriormente, aquando da leccionag¢do da disciplina de
Portugués em duas turmas pertencentes a estes cursos, nos anos lectivos de 2007/2008
e de 2008/2009. Por este motivo, j& estdvamos familiarizados com a sua organizagdo
e o seu funcionamento. Por conseguinte, antes do inicio das actividades lectivas, havia
que conhecer ndo s6 o Programa da disciplina de Espanhol, mas também o modo como
este se integra no Plano de Estudos dos cursos em questdo, com o intuito de podermos,
sempre que tal se proporcionasse, trabalhar em conjunto com os docentes das outras
disciplinas.

Antes de iniciarmos o nosso trabalho em Cursos Profissionais e uma vez que estes
sdo recentes no Sistema Educativo Portugués, para que o mesmo fosse realizado da
forma mais eficiente possivel, e porque na nossa formag¢do pedagédgica-diddactica inicial
ndo pudemos ter experiéncia nos mesmos, tornou-se premente conhecer, o mais
aprofundadamente possivel, a sua estruturagdo, os seus principios orientadores e a sua
integragéo no Curriculo do Ensino Secunddrio. Por que sentimos tal necessidade? Ela tem
a ver com a maneira como encaramos o nosso desempenho profissional: o nosso saber

nunca estd completo, podemos sempre aprender mais e sermos melhores no nosso papel
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de professores. E nisto que acreditamos desde o nosso primeiro dia no terreno, com os
alunos, e que continuamos a acreditar. Alids, é isto que nos define enquanto docentes.

Para além do investimento individual em termos de conhecimentos, foi importante
podermos contar com o apoio do outro docente que se encontra a leccionar a disciplina
de Espanhol na Escola. E sempre benéfica a troca de experiéncias e a reflexdo
conjunta. Ndo entendemos o nosso papel de educadores sendo como parte integrante
de um grupo, por isso, quanto mais produtivo for o trabalho colectivo, mais benéfico
este se apresentard em termos individuais e, em Gltima andlise, para toda a comunidade
escolar.

Voltando & nossa formagdo inicial, esta foi, sem duvida, uma ferramenta
importante para o desempenho da nossa fungdo enquanto educadores, mas ela, sé por
si, ndo tem possibilidade de nos fornecer todos os instrumentos de que necessitamos
para os desafios com que nos vamos deparando no nosso dia-a-dia.

Com as mudangas que se tém vindo a registar na sociedade, a Escola teve de, ou
pelos menos tentou, adaptar-se a elas. E inegével que Escola de hoje néo é a Escola de
hd vinte anos atrds, quando inicidmos o nosso trabalho de educadora. Por isso mesmo,
os nossos conhecimentos em termos pedagdgicos, diddcticos e, mesmo, cientificos
precisam de uma constante actualizag@o, no sentido de nos podermos adaptar a
realidade escolar e, por ineréncia, & realidade envolvente.

Tendo em conta que nés, enquanto professores, somos, antes de mais pertenca
“de um grupo que vive numa organiza¢do que fem por finalidade promover o
desenvolvimento e a aprendizagem de cada um num espirito de cidadania integrada”
(Alarcdo, 2000, p.18), a nossa evolugdo concorre para a evolugdo da Escola, assim
como também a nossa estagnagdo influi no seu cardcter anacrénico e desfasado da
realidade. Assim, a melhoria do nosso desempenho é determinante para o sucesso da
Escola e para a consecucdo dos obijectivos definidos no seu Projecto Educativo. E nossa
convicgdo que s6 podemos ser melhores se estivermos disponiveis para aprender, para
reflectir sobre o que fazemos e se tivermos a capacidade de repensar a nossa actuagdo
que pode revelar-se adequada num terminado momento, mas que no seguinte jd
poderd ndo o ser.

Como o nosso objectivo individual era fazer face a uma situagdo nova com que
nos estGvamos a deparar em termos de ensino — os Cursos Profissionais — foi necessdrio
adquirir um conhecimento, primeiro de todos os aspectos teéricos referentes a estes
cursos (inser¢do no Curriculo do Ensino Secunddrio e planos de estudos) e depois do

Programa de disciplina de Espanhol. S6 munidos destes conhecimentos poderiamos
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actuar convenientemente na realidade especifica da turma com a qual nos coube
trabalhar. Também dedicdmos especial atengdo & questdo das metodologias que
teriamos de pér em prdtica nesta situagdo particular e as quais mencionaremos mais
adiante, apresentando-as detalhadamente.

Seguidamente, referir-nos-emos & organizac¢do e ao funcionamento dos Cursos
Profissionais, em termos gerais e de acordo com o estipulado pela legislagdo que os
regulamenta, e, em termos especificos, na Escola onde nos encontramos a leccionar.
Posteriormente, abordaremos o Programa da disciplina de Espanhol e a forma como,
partindo dele, planificdmos o nosso trabalho para o ano lectivo. Finalmente, aludiremos
ao caso particular da turma com a qual nos coube trabalhar, as suas peculiaridades, ao
modo como gerimos o processo de ensino-aprendizagem e & forma como passédmos da

teoria & prdtica.

Comecaremos por aludir & insercdo dos Cursos Profissionais no curriculo nacional,
entendendo-se este como “o conjunto de aprendizagens que socialmente se pretende e se
espera que a escola promova e garanta a todos os cidaddos” (Rold&o, 1999, p. 23).
Sendo que estas aprendizagens, a desenvolver pelos alunos de cada curso, devem ser
orientadas pelos objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo (2005) e
“tém como referéncia os programas das respectivas disciplinas, homologados por despacho
do Ministro da Educagdo, bem como as orientagdes fixadas para as dreas ndo
disciplinares” (http://www.dgidc.min-edu.pt).

O Ensino Secunddrio, no sentido de “proporcionar formagéo e aprendizagens
diversificadas” (http://www.dgidc.min-edu.pt), integra vdrias tipologias de cursos, entre
os quais se contam os Cursos Profissionais, que privilegiom a inser¢do no mundo do
trabalho, permitindo também o prosseguimento de estudos. A criagdo desta tipologia de
cursos no ensino secunddrio vem no seguimento do disposto no ponto 3 do Artigo 10° da
Lei de Bases do Sistema Educativo (2005) onde se pode ler que:

O ensino secunddrio organiza-se segundo formas
diferenciadas, contemplando a existéncia de cursos
predominantemente orientados para a vida activa ou para o
prosseguimento de estudos, contendo todas elas componentes
de formacdo de sentido técnico, tecnolégico e
profissionalizante e de lingua e cultura portuguesas
adequadas a natureza dos diversos cursos.

Os Cursos Profissionais funcionam de acordo com o que estd estabelecido no

Decreto-Lei n° 4 (1998, 8 de Janeiro):
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e Sdo organizados em moédulos de duragdo varidvel,
combindveis entre si, segundo niveis de escolaridade e de
qualificagdo profissional progressivamente mais elevados.

e Tém a duracdo de trés anos lectivos, correspondentes a um
minimo de 2900 e um méximo de 3600 horas de formagdo.

o Os planos de estudo devem incluir:

a) Componente de formagdo sociocultural, comum a todos os
Cursos;

b) Componente de formagdo cientifica, comum a todos os cursos
da mesma drea de formagdo;

c) Componentes de formagdo técnica, pratica, artistica e
tecnolégica, varidveis de curso para curso, cuja carga
hordria curricular ndo deve ultrapassar 50% do total
estabelecido nos planos de estudo.

e Contém obrigatoriamente um periodo de formagdo em
contexto de trabalho directamente ligado a actividades
prdticas no dominio profissional respectivo e em contacto
com o tecido socioecondémico envolvente, periodo que,
sempre que possivel, deve revestir a forma de estdgio.

A criagdo, organiza¢do e gest@o do curriculo dos Cursos Profissionais de nivel
secunddrio, tal como a avaliagdo e certificacdo das suas aprendizagens, sdo definidas
na Portaria 550-C/2004, de 21 de Maio, que define que, no plano de estudos desta
fipologia de curso, estdo incluidas trés componentes de formagdo distintas: a
componente de formagdo sociocultural; a componente formacgdo cientifica e a
componente de formagdo técnica. A primeira é comum a todos os cursos e é composta
pelas disciplinas de Portugués, de Area de Integracéio, de Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo, de Educacdo Fisica e de Lingua Estrangeira |, Il ou lll, pois o aluno pode
optar por uma lingua estrangeira, de nivel de iniciagdo ou de continuag¢do, mas, no caso
de ter estudado apenas uma lingua estrangeira no Ensino Bdsico, terd obrigatoriamente
que iniciar uma segunda lingua no Ensino Secunddrio.

O plano de estudos dos Cursos Profissionais refere-se a um ciclo de formagdo de
trés anos e nele é apresentada a carga hordria global por disciplina, sendo que a
compartimentagdo dessa carga pelos trés anos de formac¢do é da competéncia da
Escola, no dmbito da sua autonomia pedagégica. A titulo exemplificativo, no Anexo A é
apresentado um quadro onde figura a apresentagdo do Plano de Formagéo do Curso
Profissional Técnico de Manutengéo Industrial — Variante de Aeronaves e
Electromecénica, a decorrer de 2010 a 2013.

Quanto a disciplina de lingua estrangeira, independentemente de ser de nivel
de iniciagdo ou de continuagdio, tfem uma carga hordria global de duzentas e vinte horas
de formacdo e foi estipulado pela Escola que esta deveria ser distribuida da seguinte

forma: noventas horas nos dois primeiros anos e quarenta horas no Ultimo ano de
17



Pratica de Ensino Supervisionada na érea de especializacdo do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundério e de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundario

formagdo. Em termos de carga semanal nos hordrios dos alunos, isto tfraduz-se em dois
blocos de noventa minutos semanais no primeiro e segundo anos e apenas um bloco de
noventa minutos no terceiro ano.

O Espanhol, enquanto lingua estrangeira, é uma das disciplinas da componente
de formagdo sociocultural dos Cursos Profissionais e o seu programa encontra-se
estruturado em médulos. No caso do Espanhol, nivel de continuagéo, o Programa foi
homologado a 30 de Agosto de 2006 e o seu elenco modular é constituido por nove
moédulos: Aprender a Aprender; Pessoas e Relag¢des; Juventude e Cidadania; Sadde e
Cuidados Corporais; Servicos e Consumo; Tempo de Lazer; Temas da Actualidade; O
Mundo do Trabalho e Lingua e Cultura. Relativamente ao Espanhol, nivel de iniciagéo,
até & presente data ndo foi homologado o seu programa nos Cursos Profissionais, pelo
que, no sitio da Agéncia Nacional de Qualificagdes (http://anqg.gov.pt), é referido que,
para esta disciplina se adapta o Programa dos Cursos de Educa¢dio e Formagdo,
considerando-se apenas os seis primeiros médulos. Com este Programa, pretende-se que
a disciplina de Espanhol proporcione aos alunos a possibilidade de:

e Consolidar e alargar a Competéncia Comunicativa
adquirida no ciclo anterior, de forma a usar apropriada e
fluentemente a lingua espanhola nas variadas situagdes de
comunicagdo.

e Compreender mensagens orais ou escritas produzidas em
contextos diversificados e adequadas ao seu nivel de
competéncia.

® Inferpretar e produzir diferentes tipos de texto,
demonstrando  autonomia no uso das competéncias
pragmdtica e estratégica.

e Desenvolver o gosto de ler e escrever em espanhol como
meio de comunicac¢do e expressdo.

e Descobrir e contrastar o funcionamento da lingua espanhola
com a lingua materna.

e Interagir a partir do aprofundamento na cultura espanhola e
hispano-americana.

e Demonstrar atitudes positivas perante a lingua espanhola e
os universos socioculturais que veicula, numa perspectiva
intercultural.

e Consolidar prdaticas de relacionamento interpessoal que
favorecam o sentido da responsabilidade e da
solidariedade, assim como a consciéncia da cidadania
europeia.

e Dominar estratégias de superagdo de dificuldades e
resolucdo de problemas, valorizando o risco como forma
natural de aprender.
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e Utilizar adequadamente as novas tecnologias como meio de
comunicagdo e informag¢do (Ministério da Educagdo [ME],
2006, p.3).

O Programa da Disciplina de Espanhol — Cursos de Educacdo e Formagdo
apresenta dez médulos organizados da seguinte forma: “a cada mdédulo corresponde
um tema que serve de dominio de referéncia para a realizag¢do das tarefas produtivas
e das actividades de aprendizagem.” (ME, 2006, p.3). Na definicdo deste elenco
modular foram privilegiadas as temdticas relacionadas com o préprio aluno e com a
sociedade que o rodeia, como se pode ver pelos seis médulos que devem ser
leccionados nos Cursos Profissionais: Eu na Escola (Médulo 1); Vivéncias e Convivéncias
(Médulo 11); Lugares e Transportes (Modulo lll); Servigcos e Consumo (Médulo IV); Saide e
Cuidados Pessoais (Médulo V) e Organizag¢do do Trabalho (Médulo VI).

Cada médulo do Programa estrutura-se de forma idéntica. Depois de uma breve
infroducdo, em que se referem “a natureza das aprendizagens visadas, a sua fungdo no
percurso de aprendizagem e o tipo de trabalho a realizar durante as tarefas finais
propostas” (ME, 2006, p.5), apontam-se, em primeiro lugar, as competéncias, seguindo-
se os objectivos de aprendizagem e os conteGdos, tanto socioculturais, como linguisticos
e, finalmente, sdo apresentadas propostas de tarefas a desenvolver e de avaliagdo.

No que toca ds competéncias que se pretendem desenvolver com este Programa,
elas estdo directamente ligadas ao objectivo primordial da aprendizagem de qualquer
lingua: poder comunicar, tanto a nivel oral como escrito, e fazendo a adequagdo
discursiva & situag@io de comunicaglio. A esta capacidade chama-se Competéncia
Comunicativa e nela, de acordo com o Programa em questdo, estdo englobadas as
componentes linguistica, pragmadtica, sociolinguistica e estratégica (ME, 2006, p.5) que
devem ter momentos especificos de preparacdo, mas sempre com vista ao
desenvolvimento da Competéncia Comunicativa que &, como j& foi mencionado, o
objectivo primordial na aprendizagem de uma lingua.

Apesar de o Programa, a que nos temos vindo a referir, ser posterior ao Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), nem sempre as terminologias
sdo coincidentes. No QECR, “as competéncias comunicativas em lingua sdo aquelas que
permitem a um individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos” (QECR,
2001, p.29) e a Competéncia Comunicativa “compreende diferentes componentes:
linguistica, sociolinguistica e pragmdtica” (QECR, 2001, p.34). Ndo se referenciando,
assim, a componente estratégica que é apontada no Programa de Espanhol, como

integrante da Competéncia Comunicativa e que é definida como “uma competéncia
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fransversal que resulta na capacidade de activar mecanismos para resolver problemas de
comunicagdo (estratégias de comunicagdo), e fazer com que a aprendizagem seja mais
fdcil e tenha mais sucesso (estratégias de aprendizagem)” (ME, 2006, p.6). Para além
disso, no QECR “as competéncias gerais dos utilizadores ou aprendentes de linguas
incluem o conhecimento declarativo (saber), a competéncia de realizacéo (saber-
fazer), a competéncia existencial (saber-ser e saber-estar) e a competéncia de
aprendizagem (saber-aprender)” (QECR, 2001, p.31), enquanto no Programa apenas
s@o mencionadas as trés Gltimas quando se refere que o desempenho da Competéncia
Comunicativa “contribui para o desenvolvimento das competéncias gerais da pessoa”(ME,
2006, p.5), ndo se aludindo, pois, ao conhecimento declarativo (saber).

Outro aspecto, em que sdo visiveis estas diferencas, prende-se com a
apresentacdo, no Programa, dos descritores referentes ao desenvolvimento da
Competéncia Comunicativa em cada um dos trés niveis de qualificacdo referidos — nivel
1, nivel 2 e nivel 3, correspondentes aos trés percursos diferentes a que ele pode ser
aplicado: de 2° Ciclo, de 3° Ciclo ou Secunddrio, no caso de a lingua ter sido iniciada
ai, e de Ensino Secunddrio, em Formagdo Geral, respectivamente. Com efeito, ainda que
se tenha o cuidado de se frisar, no Programa, por diversas vezes, que a sua finalidade
é o desenvolvimento da Competéncia Comunicativa, para a qual concorrem as quatro
componentes, por nés jG apontadas no pardgrafo anterior, notamos que, quando sdo
mencionados os descritores relativos a cada um dos niveis, estes dizem unicamente
respeito & competéncia linguistica, ndo se apontando, como se justificaria, os relativos as
outras componentes. Neste caso, as competéncias pragmdtica, sociolinguistica e
estratégica acabam por ter um tratamento diferenciado o que, na nossa opinido, as
coloca num patamar inferior & competéncia linguistica e vai contra o referido no QECR e
no préprio Programa da disciplina onde se diz que “Todas estas competéncias tém
momentos de preparacdo especifica, mas sempre tendo em vista o desenvolvimento da
comunicagdo” (ME, 2006, p.6).

Como podemos ver, no Programa, os descritores indicados para a Competéncia
Comunicativa, para o nivel 2 — que é o que nos interessa nesta situacdo particular —
dizem apenas respeito as actividades comunicativas — de produgdo e de recepgdo — em
lingua:

Compreens@o oral — A2: Compreende o suficiente para
satisfazer necessidades bdsicas. Identifica o tema de uma
conversa e capta a ideia principal de informac¢ées e mensagens
breves e simples. Extrai a informac¢do essencial de mensagens
gravadas sobre assuntos correntes e pronunciados com clareza.
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Compreensdo escrita — B1.1: Compreende textos escritos
relacionados com o seu &mbito de conhecimento e a sua drea de
inferesse. Localiza informagéo especifica em documentos
variados.

Expresséo e interaccdio oral — A2: E capaz de comunicar em
situacdes habituais e trocar informagdes sobre assuntos correntes.
Pede e oferece os servigos habituais. Descreve com terminologia
simples a sua familia e outras pessoas, condicdes de vida,
origem escolar e trabalho. Exprime opinides num didlogo
directo.

Expressdo e interacgdo escrita — A2: Escreve notas e mensagens
breves relativas a necessidades imediatas, assim como postais e
cartas pessoais simples (ME, 2006, p.6).

Aos descritores acima apresentados, acrescenta-se “uma sintese do desempenho
na competéncia linguistica para cada nivel de qualificagdo” (ME, 2006, p.9), sendo
que, aqui, sdo apresentados exclusivamente os conteldos linguisticos cujo objectivo, que

mais uma vez é reforcado, é “o uso contextualizado da lingua” (ME, 2006, p.9).

Relativamente a estes contetdos, no final da formagdo, no nivel 2, o aluno:

Tem um repertério linguistico elementar que lhe permite lidar
com as situagdes quotidianas e profissionais de conteldo
previsivel, ainda que, geralmente, necessite de estabelecer um
compromisso enfre a mensagem e a procura de palavras. Usa,
com uma correcgdo razodvel, um repertério de (rotinas»? e de
expressdes frequentemente utilizadas e associadas as situagdes
mais previsiveis. Por vezes, pode ser necessdrio o interlocutor
solicitar que repita aquilo que disse para ser compreendido. E
capaz de escrever frases curtas correctas e pequenas
composi¢des claras e inteligiveis. E capaz de transcrever, com
correc¢do fonética razodvel, palavras e frases novas, mesmo
que ndo corresponda & forma ortogrdfica normativa (ME, 2006,
p.-10).

Apresentados os Cursos Profissionais e o seu Programa da disciplina de Espanhol,
nivel de inicia¢do, importa, agora, fazer uma breve aprecia¢cdo dos mesmos.

Quanto & organizagdo modular dos programas das disciplinas, que integram os
planos de estudos destes cursos, consideramos que esta ndo levanta problemas em
termos de aprendizagem por parte dos alunos e de ensino por parte do professor. Esta
organiza¢do ndo nos parece muito distante da dos programas de outros cursos do
Ensino Secunddrio, que tém, de igual modo, os seus conteldos agrupados por temas.
Além disso, no caso especifico da disciplina de Espanhol, nivel de iniciacdo,
consideramos pertinente a escolha feita em termos das temdticas a volta das quais se
organizam os contetdos dos médulos, por estarem relacionadas com a sociedade actual

e dizerem, também, respeito a aspectos directamente ligados com os alunos e com as
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suas vivéncias, pelo que a identificacdo com estes temas pode ser uma forma de cativar
os alunos para a aprendizagem da lingua estrangeira.

Na nossa opinidio, os pontos menos positivos da estrutura modular dos Cursos
Profissionais n&o residem na organiza¢do dos conteddos em si, mas no facto de se
encarar cada médulo como uma unidade independente, com uma avaliagdo prépria, o
que vai ter repercussbes, a maioria das quais negativas, a nosso ver, no processo de
ensino-aprendizagem. Entre elas contando-se a perda de interesse pela disciplina, por
parte dos alunos, e a sua desmotivagdo em relagdo aos assuntos e matérias tratados
por ndo verem reconhecidos nem o seu esforco, nem a evolugdio no seu desempenho
devido ao facto de cada médulo ser considerado como um elemento isolado e ndo como
um elo de uma cadeia. Para além disso, os alunos sentem-se um pouco injusticados
relativamente aos seus colegas de outros cursos, a quem ndo é pedido que tenham
aproveitamento em todos os conteddos para que seja considerado que obtiveram
aprovagdo numa determinada disciplina.

A organizac¢do dos conteldos em cada médulo, e agora estamos a reportar-nos
s6 ao caso particular da disciplina de Espanhol (inicia¢do), ndo condiciona o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, pois esta é norteada por um
tema, & volta do qual se desenvolvem todos os conteldos, quer linguisticos, quer
socioculturais, e mesmo que estes estejam em compartimento estanques - os diferentes
médulos - eles vdo sendo retomados e aprofundados a medida que se vai desenrolando
o processo de ensino-aprendizagem da lingua até que o aluno atinja o perfil esperado
no final da formacgdo.

Os aspectos mais débeis da organizagéio modular dos cursos, como j& referimos,
residem no processo de avaliagdo e nas influéncias que ele poderd ter no
desenvolvimento das aprendizagens e na motivacdo dos préprios alunos. Nos Cursos
Profissionais, o conceito de avaliagdo continua sé se poderd aplicar dentro do préprio
médulo e, quando o aluno ndo tem aproveitamento nele, ou seja, ndo o capitaliza,
poderd frequentar o seguinte, pois ndo existe um sistema de precedéncias. Num
processo com avaliagdo continua, considerar-se-ia que o aluno tinha conseguido
ultrapassar as suas dificuldades e, por isso, tinha evoluido, isto é, era tido em conta todo
o processo de aprendizagem e ndo s6 uma parte dele, contrariamente ao que é feito
nos Cursos Profissionais, onde a avaliagéo das aprendizagens ndo se faz na perspectiva
de que o processo tem um desenvolvimento continuo, mas nas suas etapas distintas. Esta
especificidade, juntamente com outras caracteristicas da mesma, que apontaremos mais

a frente, é, a nosso ver, uma condicionante de todo o processo de ensino-aprendizagem.
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No que toca & avalia¢do, esta, como ja foi dito, é regulamentada pela Portaria
550-C (2004, 21 de Maio) e pode assumir “cardcter diagndstico, formativo e
sumativo”, apresentando o Ultimo as vertentes de avaliagdo sumativa interna, que
ocorre no final de cada médulo, e externa, no caso de realiza¢do de exames nacionais.

A supra citada Portaria prevé, no ponto 5 do Artigo 14°, que o “aluno pode
requerer, no inicio de cada ano lectivo e em condi¢ées a fixar pelos drgdos
competentes, a avaliagdo dos médulos ndo realizados no ano lectivo anterior” (2004,
21 de Maio). Também estd previsto que a Escola encontre meios de apoio ao aluno no
caso de ele ter demonstrado dificuldades no desenvolvimento das aprendizagens e,
consequentemente, ndo ter conseguido concluir um ou mais médulos por motivos que ndo
possam ser imputados & escola. Como esses meios sdo omissos na Portaria, é da
competéncia da Escola defini-los, por isso o Conselho Pedagdgico da Escola Secunddria
Gabriel Pereira estipulou que em cada médulo ndo capitalizado, isto é, com
classificagdo final inferior a 9,5, o aluno dispde de uma oportunidade de recuperagdo e
a avaliagdo pode assumir a forma ou de prova escrita ou de prova oral ou de trabalho
pratico. A forma e o momento da recuperacdo deverd ser objecto de acordo entre
aluno e professor e deverd decorrer, obrigatoriamente, dentro do prazo de quinze dias
apoés o término do médulo em questdo. Neste caso, ndo se aplicam os critérios de
avaliag@o da disciplina e a classificagdo a atribuir no médulo resulta apenas da nota
atribuida neste elemento de avaliagdo.

A Escola instituiu, igualmente, que, para além de o aluno poder requerer a
avaliag@io dos médulos em atraso no inicio do ano lectivo seguinte, poderia fazé-lo em
outras épocas distintas, mediante a realizagdo de exames para os quais terd de
inscrever-se anteriormente e dentro dos prazos estipulados a nivel interno. Sendo assim,
sdo quatro os momentos em que é possivel ao aluno submeter-se a este tipo de
avaliagdio: na primeira quinzena de Setembro (Primeira Epoca de Recuperacdo); na
segunda quinzena de Janeiro (Segunda Epoca de Recuperagdo); duas semanas apds a
interrupcdo da Pdscoa (Terceira Epoca de Recuperagdo) e cerca de oito dias apds a
afixacdo da pauta de avaliacdio do 3° periodo (Quarta Epoca de Recuperagéo). Esta
Ultima sé se aplica aos alunos do 3° ano do ciclo de formagdo. Apenas na primeira e na
oltima Epocas podem os alunos inscrever-se a um nimero ilimitados de médulos, nas
restantes este nimero estd limitado a dois por cada disciplina. Os alunos também
podem inscrever-se nestes exames para melhoria das classificagdes obtidas nos médulos,

mas apenas na primeira Epoca de Recuperagéio, a decorrer em Setembro.
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As provas realizadas nas épocas referidas, contrariamente aos outros elementos
de avaliagdo, levados a cabo no decorrer dos médulos, ndo s@o entregues aos alunos
depois de devidamente corrigidas e classificadas. Tém, obrigatoriamente, de ficar
arquivados no dossier técnico-pedagédgico de que cada curso deve dispor.

A produgdo, vigilancia e correcgdo destas provas é da responsabilidade do
professor da disciplina e o mapa com a calendariza¢do dos vdrios exames é elaborado
pelo respectivo Director de Turma. A excepgdo dos exames da Primeira e da Quarta
Epocas, os restantes s&o realizados no decorrer de uma aula da respectiva discipling,
tal como a Prova de Avaliagdo de Recuperagéio, a ser efectuada, no final de cada
médulo, pelos alunos que ndo o conseguiram capitalizar.

Esta possibilidade na avaliagdo levanta-nos, necessariamente, duas questées. Em
primeiro lugar, quando um aluno estd a realizar uma prova enquanto decorre a aulq,
ele vai perder a matéria que estd a ser leccionada. Nesse caso, se o aluno jd
apresentara dificuldades, ndo se estd a aumentd-las pelo facto de ndo lhe ser
possibilitado o seguimento dos conteidos que estéo a ser leccionados? A segunda
questdo prende-se com o funcionamento da prépria aula. Para fazer uma prova sdo
necessdrias condi¢des para que o aluno se possa concentrar e sabemos que existem
muitas diferencas entre o ambiente ideal de uma sala de aula e o que realmente se
verifica nas nossas escolas. Nesta situagdo, e tratando-se de um aluno com dificuldades,
estardo verdadeiramente a ser tidas em conta essas mesmas dificuldades sé pelo facto
de lhe ser dada a hipétese de realizar uma prova de recuperagdo para concluir o
médulo?

Outro aspecto relativo a esta prova é o facto de a nota obtida pelo aluno na
mesma ser a que vai figurar como nota final do médulo, ou seja, contrariamente aos
alunos que capitalizam o médulo com avaliagdo continua - para a qual concorrem
diferentes elementos de avaliagéo, referentes & compreensdio e expressdo escrita, &
compreensdo e expressdo oral e ao nivel volitivo — para este aluno sé é tido em conta
este elemento de avaliagdo, excluindo-se toda a parte referente a atitudes e valores e
a oralidade. No caso especifico da disciplina de Espanhol (inicia¢do), para minorar os
efeitos de este tipo de avaliagdo, que consideramos deficiente, pelas falhas jd
apontadas, e criadora de grandes discrepdncias no seio da turma, é nossa op¢do inserir
na Prova de Recuperagdo um ou vdrios exercicios de compreensdo oral, ainda que esta
seja a uUnica forma de contemplar a oralidade na avaliagdo do médulo feita nestes

moldes (ver Anexo B).
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Directamente relacionada com o aspecto da avalia¢do, temos a assiduidade dos
alunos que frequentam estes cursos, pois o seu regime de faltas é diferente do aplicado
aos outros cursos do secunddrio, o que se pode constatar no ponto 17 do Artigo 50° do
Regulamento Interno da Escola, onde se refere que:

[Ponto] 17. Nos cursos profissionais estabelece-se o seguinte:
a) O aluno que ultrapasse em 10% as faltas injustificadas num
moédulo de uma disciplina é excluido do processo de
avaliagdo nesse médulo. S6 poderd realizar avaliagdo do
médulo ndo capitalizado em época de recuperagdo.
b) O aluno deverd cumprir 90% da carga hordria do conjunto
dos médulos de cada disciplinag, admitindo-se o limite de
10% de faltas justificadas e injustificadas.
Ultrapassado o limite de faltas na disciplina, o aluno deverd
ser sujeito a um plano individual de trabalho.
Se o aluno ultrapassar em 10% as faltas injustificadas numa
disciplina é excluiido da frequéncia da disciplina
(recuperado em 30 de Janeiro de 2011 de
http:/ /www.esgp.edu.pt/attachments /07 1_reg_int.pdf,
p.38).
De acordo com a alinea a) do artigo supra citado, o méximo de faltas de cada
aluno para poder ser sujeito a avaliagdo no médulo é de 10% de faltas injustificadas. A
duracdo de cada médulo é contabilizada em termos de horas, ainda que as aulas, para
se adaptarem ao hordrio definido pela Escola, decorram em blocos de quarenta e cinco
minutos. Posto isto, partindo do exemplo da disciplina de Espanhol, para cujos médulos,
do primeiro ano do ciclo de formacdo, foi definida a duragdo de trinta horas, o aluno
ndo poderd ser sujeito a avaliagdio do médulo se faltar injustificadamente a mais de
trés horas, traduzidas no nimero superior a quatro blocos de quarenta e cinco minutos.
Quando tal se verificar, o aluno j& ndo dispde da possibilidade de capitalizar o médulo
por avaliagbio continua e sé o poderd fazer mediante a inscricdo para realizar o
respectivo exame numa das quatro épocas de recuperacdo definidas pela Escola.
O aluno que ultrapassar o limite de 10% de faltas injustificadas numa discipling,
e para isto tem-se em conta a carga hordria total da mesma, serd sujeito a um plano
individual de tfrabalho. No caso da disciplina de Espanhol, nivel de iniciagdo, isto
ocorrerd quando o aluno faltar injustificadamente a mais de vinte e duas das duzentas e
vinte horas de formagdo no total do curso.
As horas de formacdo de cada disciplina tém de ser, necessariamente,

cumpridas, ndo se considerando o curso terminado no caso de haver horas em falta em

qualquer uma das disciplinas que constituem o plano de estudos do respectivo curso. Por
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isso, relativamente & avalia¢do a realizar no final do curso, no Artigo 35° da Portaria n°
797 (2006, 10 de Agosto) é estipulado que:

1 — No cumprimento do plano de estudos, para efeitos de
conclusdo do curso com aproveitamento, devem estar reunidos
cumulativamente os seguintes requisitos:

a) A assidvidade do aluno ndo pode ser inferior a 90% da
carga hordria do conjunto dos médulos de cada discipling;

b) A assiduidade do aluno, na FCT [Formagd@o em Contexto de
Trabalho], ndo pode ser inferior a 95% da carga hordria
prevista.

2 — Em situagdes excepcionais, quando a falta de assiduidade

do aluno for devidamente justificada, as escolas deverdo

assegurar:

a) O prolongamento das actividades até ao cumprimento do
nimero total de horas de formacdo estabelecidas; ou

b) O desenvolvimento de mecanismos de recuperac¢do tendo em
vista o cumprimento dos objectivos de aprendizagem;

c) O prolongamento da FCT a fim de permitir o cumprimento
do nimero de horas estabelecido.

Finda a explanag¢do do funcionamento dos Cursos Profissionais, na sua
especificidade relativa & estruturagdo e a avaliagdo, partiremos, agora, para a andlise
da situagdo concreta de leccionagdo da disciplina de Espanhol, nivel de iniciagéo, numa
turma de um destes cursos.

Comegaremos por frisar que a turma em questdo se refere ao primeiro ano do
ciclo de formagdo, composto por trés anos lectivos, como jd foi dito. Devido & fraca
procura de Espanhol como op¢éio de lingua estrangeira a frequentar, a Escola optou por
constituir uma turma com elementos de todos os Cursos Profissionais que funcionariam no
10° ano, no presente ano lectivo, pelo que a turma de Espanhol, iniciagdo, foi constituida
por alunos de cinco turmas diferentes.

Outro aspecto a salientar é que, no inicio do ano lectivo, a turma sé tinha dez
elementos, com os quais funcionaram as quatro primeiras aulas. Findo esse periodo, o
grupo foi aumentado gradualmente até ao nimero de vinte e dois alunos, atingido no
dia 4 de Novembro, data muito préxima do término do primeiro médulo, previsto para
22 de Novembro. Esta situagio anémala deveu-se a dois factores, o primeiro do quais
ligado a um erro de matricula, relacionado com a opgdo da lingua estrangeira. Como
no 10° ano, dos Cursos Profissionais, os alunos podem optar por uma lingua estrangeira
de nivel de continuagéio ou iniciar uma nova, aconteceu que muitos alunos se
matricularam erradamente numa opg¢do de iniciagdo (francés ou espanhol) quando ndo o
poderiam fazer por jd terem frequentado a mesma anteriormente. Esta falha ocorreu,
principalmente, porque os processos dos referidos alunos ndo foram enviados
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atempadamente pela escola que haviam frequentado anteriormente. O segundo factor
prendeu-se com a aceitagdo, por parte da Escola, de um grupo de alunos sdo-tomenses,
que tinham por objectivo frequentar os Cursos Profissionais, iniciados neste ano lectivo, e
por a aquisicdio dos vistos para permanéncia no nosso pais se ter revelado mais
prolongada do que inicialmente se esperava. Por este motivo, estes alunos vieram para
Portugal s6 em meados de Novembro e come¢caram a frequentar as aulas numa altura
em que, em muitas disciplinas, j@ se tinha cumprido, ou estava prestes a cumprir, o
primeiro médulo.

Apesar de nas disciplinas da componente técnica, e nas partes prdticas de
disciplinas da componente cientifica, a organiza¢cdo dos Cursos Profissionais prever o
desdobramento da turma em dois grupos, nas disciplinas da componente cientifica, isso
s6 é possivel no caso de a turma ter um ndmero superior a vinte e quatro elementos. Por
isto, apesar de o nimero de elementos na turma ter vindo a aumentar gradualmente, a
sua divisdo em dois grupos ndo foi possivel dado que ndo atingiuv o limite requerido
para tal.

Como ja foi dito, a turma em questdo, ao longo da leccionagdo, foi sempre
variando no seu tamanho. Alguns alunos sairam da turma por ndo poderem frequentar o
nivel de iniciacdo de uma disciplina que j& tinham frequentado no 3° Ciclo e,
paralelamente, era frequente a chegada de novos elementos que estavam a frequentar
as auvlas da disciplina de Francés, inicia¢do, quando ndo o poderiam fazer. Como estes
alunos se viam obrigados a mudar ou para Espanhol, inicia¢do, ou para Inglés,
continuag¢do, que ndo tinham sido as disciplinas escolhidas aquando da matricula, eles
mostravam-se contrariados com a situagdio, o que se reflectia na sua motiva¢do para a
disciplina e na sua atitude perante as actividades e conteddos da mesma.

Com todas as mudangas ocorridas, de um grupo com o tamanho ideal para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, passdmos para um grupo onde essa tarefa
se tornou mais dificil devido ao grande nimero de elementos. Numa turma com dez
alunos, ndo se trabalha da mesma maneira que se trabalha numa com vinte e dois. O
trabalho do professor e o desempenho dos préprios alunos é condicionado, logo &
partida, por este factor, registando-se as suas influéncias, acima de tudo, ao nivel do
exercicio da expressdo oral.

Para além desta variagdo na constituicdo da turma, a heterogeneidade
observdvel na mesma foi outro factor preponderante na pratica pedagdgica, pela sua
influéncia na escolha das metodologias a adoptar, nos materiais e nas ferramentas

usados e, até, na maneira como o professor se dirigia aos seus alunos e estabelecia o
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didlogo com eles. Para se ter uma visGo mais clara das caracteristicas da turma em
questdo, remetemos para o documento apresentado no Anexo C que foi por nés
elaborado, a partir da informagdo recolhida junto dos alunos através do preenchimento
de uma ficha biogrdfica que lhes foi fornecida na primeira aula da disciplina.

Debrucando-nos, agora, mais detalhadamente sobre a diversidade dos
elementos da turma, é de salientar que, para além das suas diferencas individuais,
cognitivas e sociais, que por si sé6 fazem com que cada aluno seja um ser Unico, existem
divergéncias no que toca ao seu nivel etdrio, ao seu percurso educativo e a sua
pertenca cultural. Sendo assim, é de referir que a grande maioria tem idade superior &
convencionada para frequentar o 10° ano de escolaridade e que sdo poucos os alunos
que ndo contam com uma ou mais retengdes no seu percurso escolar, quer ao nivel do
3°Ciclo, quer do Secunddrio e mesmo de ambos. Alguns deles, inclusive, concluiram o 3°
Ciclo frequentando um Curso de Educac¢do e Formagdo (CEF) e existe mesmo um
elemento da turma, com vinte e um anos, que concluiu o 3° ciclo através do processo de
Reconhecimento, Validacdo e Certificagdo de Competéncias (RVCC). Finalmente, no que
respeita & pertenca cultural, salienta-se a existéncia de dois alunos de S. Tomé, um que
se encontra hd jd algum tempo em Portugal e outro que chegou este ano lectivo para
frequentar o Curso Profissional em que se encontra matriculado. Por fim, salientaremos
que, apesar desta heterogeneidade, na turma ndo se registam casos de alunos
sinalizados devido a necessidades educativas especiais.

Ainda relativamente a diversidade registada na turma, podemos considerar que
cerca de metade do nimero dos seus elementos - na sua constituicdo actual de vinte e
dois alunos — frequenta este tipo de curso por opglio e com vista ao posterior
desempenho de profissdo na drea da qual estdo a receber formagéio, em contraponto
com os restantes elementos que optaram por esta via de ensino que é vista por muitos
(fora e dentro da prépria Escola) como uma forma mais fdacil de concluir o Ensino
Secunddrio. Pelo que foi dito, ndo é de estranhar que alunos, que j& experienciaram o
insucesso escolar em diferentes situacdes, optem pelos Cursos Profissionais por se
divulgar que estes valorizam mais a prdatica do que os conteldos tedricos e que o nivel
de exigéncia é inferior ao dos restantes cursos, do Ensino Secunddrio, vocacionados
dpenas para o prosseguimento de estudos. Este Ultimo aspecto, na nossa opinido,
demonstra um certo preconceito relativamente a esta tipologia de cursos, parte
integrante do Sistema Educativo Portugués hd algum tempo, mas que ainda ndo é aceite
pela sociedade como cursos tdo vdlidos como os restantes, talvez por ter, juntamente

com os conteldos tedricos — que em muitas disciplinas sdo os mesmos que os integrados
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nos programas dos Cursos Cientifico-Humanisticos, mas com uma organiza¢do modular —
uma componente mais prdtica virada para o mundo do trabalho.

Devido a esta ideia que muitas vezes se transmite relativamente aos Cursos
Profissionais, muitos alunos acabam por ver defraudadas as suas expectativas e a
realidade do curso acaba por ser muito diferente daquilo que haviom pensado
aquando da sua escolha. Estes alunos sentem-se perdidos, desmotivados e com pouca
vontade de seguir o seu percurso académico com esforco e com empenho. Esta é a
situagdo de alguns dos alunos da tfurma em causa e outro factor influenciador da pratica
pedagdgica que a seguir descreveremos.

Depois de nos termos referido as condicdes exteriores ao processo de ensino-
aprendizagem, partiremos agora para os elementos integrantes do mesmo e no caso
especifico da lingua estrangeira. Comecaremos por distinguir este conceito
relativamente aos de lingua materna e lingua segunda. Em relacdo ao primeiro, é
habitual chamar-se materna & primeira lingua aprendida pelo individuo. Esta
designagdo “estd ligada ao facto de, nas sociedades ocidentais, a mde transmitir a
sua lingua & crianga” (C. Tavares, 2007, p.26), funcionando esta como “a lingua de
socializagdo da crianga” (C. Tavares, 2007, p.26) e tendo a particularidade de ser
adquirida de forma natural e por influéncia da interacg@o da crianga ndo sé6 com a
mde, mas também com todas as outras pessoas que a rodeiam.

A lingua que se aprende a seguir a materna pode ser considerada como lingua
segunda ou como estrangeira, sendo que a primeira designacdo é atribuida tendo-se
em conta a ordem cronolégica da aprendizagem. No documento Portugués Lingua Néo
Materna no Curriculo Nacional Orientagées Nacionais: perfis linguisticos da populagdo
escolar que frequenta as escolas portuguesas sdo apresentados esclarecimentos
relativamente & distingdo entre lingua estrangeira e lingua segunda:

O termo lingua estrangeira (LE) costuma ser usado para
classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua em espagos
onde ela ndo tem qualquer estatuto sécio-politico. E a situagdo
que se verifica, por exemplo, com a aprendizagem do portugués
por estudantes em universidades estrangeiras. O termo lingua
segunda (LS) costuma ser usado para classificar a aprendizagem
e o uso de uma lingua ndo materna dentro de fronteiras
territoriais em que ela tem uma fungcdo reconhecida, por
exemplo como lingua oficial. Indispensével para a participagéo
na vida politica e econémica do Estado, ela é também a linguaq,
ou uma das linguas, da escola. Nesta situagdo se encontra a
lingua portuguesa nos PALOP e em Timor: ndo sendo lingua
materna para a maior parte da populagdo, o seu uso é
requerido a muitos cidaddos, que a adquirem em alguma fase
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do seu desenvolvimento (ME/Direc¢io-Geral de Inovagdo e
Desenvolvimento Curricular [DGIDC], 2006, p.5).

Muitas vezes, os dois conceitos — lingua estrangeira e lingua segunda - sdo
usados indistintamente porque a diferenciacdo entre ambos nem sempre é clara. Para
certos autores, este uso ndo é correcto, [& que as designacdes ndo sdo propriamente
equivalentes porque existem diferencas na aquisicéio de uma segunda lingua e de uma
lingua estrangeira. Entre eles estd Rod (1994) que defende que “in the case of second
language acquisition, the language plays an institutional and social role in the
community (i.e. it functions as a organized means of communication among members
who speak some other language as their mother tongue” (pp.12 e 13), enquanto “the
foreign language learning takes place in settings where the language plays no major
role in the community and is primarily learnt only in the classroom” (Rod, 1994, p.13).

Esclarecidos os termos, referir-nos-emos sempre a disciplina de Espanhol como
lingua estrangeira, designagdo que é também a utilizada no plano de estudos dos
Cursos Profissionais.

No que respeita & diddctica desta disciplina, hd que considerar previamente
alguns pressupostos relativos aos processos de aquisicdo da lingua por parte do
individuo. Como jd foi dito, a lingua materna é aprendida naturalmente e por imitagdo,
por parte da crianca, daqueles que a rodeiam. Esta aprendizagem inicia-se,
provavelmente, logo apds o nascimento, por todo o ser humano dispor da “faculdade
da linguagem, que permite a aprendizagem automdtica e em circunstdncias lacunares
da primeira lingua, a que chamamos «lingua materna»” (Mateus, 2009, p.130). E nesta
lingua que, aproximadamente até aos cinco anos de idade, a criang¢a elabora a sua
primeira gramdtica. Por volta dessa idade, o individuo j& dispde de uma gramdtica
essencial, pois “as criangas processam o input, ou seja, o material linguistico a que
estdo expostas, segmentam-no, associam sequéncias fénicas a significados, e vdo
armazenando informag¢do que lhes permite ir-se apropriando da gramdtica adulta”
(ME/DGIDC, 2006, p.20). Por este motivo, “é evidente que o papel do contexto é
fundamental para a crianga ir estruturando de forma consciente a sua lingua de
referéncia, quando o adulto lhe explica as regras da lingua ou de forma inconsciente,
por imita¢do dos discursos produzidos & sua volta” (C. Tavares, 2007, p.26).

Por oposicdo a esta aprendizagem, feita de forma natural, o processo de
aquisicdo de uma segunda lingua decorre em moldes completamente diferentes, na

medida em que a competéncia para a linguagem, inerente a qualquer ser humano,
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Ao ser usada na aprendizagem de outras linguas, exige uma
reconfiguracdo e um reposicionamento metodolégico. Torna-
se entdo necessdrio encontrar estratégias adequadas a
aprendizagem de uma lingua ndo materna, especialmente
com cardcter de lingua segunda, visto que a sua aquisi¢do
implica adquirir um novo sistema de sons, um vasto
vocabuldrio novo, um conhecimento pragmdtico associado a
um novo conjunto de regras gramaticais e, muitas vezes, uma
construcdo diferente do discurso (Mateus, 2009, p.130).

Tendo em conta que “a finalidade do ensino de qualquer lingua é conseguir um
uso espontdneo e rdpido por parte do aluno, o que requer que o conhecimento da
lingua esteja acessivel automaticamente” (Mateus, 2009, p.131) e de acordo com o
Programa de Espanhol, j& anteriormente referido, onde se destaca que o objectivo
principal da aprendizagem das linguas “é o desempenho da Competéncia
Comunicativa, ou capacidade de interagir linguisticamente de forma adequada as
diferentes situagées de comunicagdo, tanto de forma oral como escrita” (ME, 2006,
p.5), na planificacdo das actividades, a serem levadas a cabo na leccionag¢do da
disciplina de Espanhol, nivel de inicia¢do, a escolha das metodologias e dos materiais a
utilizar por nés foi sempre norteada por este objectivo e partindo das caracteristicas
particulares da turma, para que se pudesse oferecer a todos os alunos as condi¢cdes
necessdrias & consecug¢do deste objectivo.

Outro factor tomado em consideragéo na planifica¢do e no desenvolvimento das
actividades é que a aprendizagem de uma lingua é um processo moroso para qualquer

individuo:

A aquisicdo de uma lingua segunda precisa de tempo e obriga,
de forma constante e exigente, a uma interacg¢do linguistica que
é o treino preferencial para alcangar o uso da lingua. Por seu
lado, a inferac¢cdo necessita de espaco e de tempo também,
porque os alunos precisam de integrar o que aprenderam no seu
sistema de desenvolvimento antes de poderem utilizar esse
conhecimento na producdo. Os processos de estruturacdo e
automatizag¢do da gramdtica de uma lingua sdo demorados,
exigem prdtica e repeticdo e exigem, também, uma grande e
variada exposicdo a palavras, frases e textos da lingua a
aprender (Mateus, 2009, p.130).

Neste processo de aprendizagem sdo determinantes ndo sé as caracteristicas
afectivas, cognitivas e sociais de quem aprende, mas também o desempenho de quem
ensina, por depender de si a criagdo de um ambiente que estimule o primeiro a

aprender. Por isso, na defini¢éo das estratégias e das actividades deve ter-se em conta

estes aspectos.
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Finalmente, queremos sublinhar que a adequagdo do ensino & especificidade do
publico, no que toca as diferengas individuais e aos diversos ritmos de aprendizagem, é
uma das condi¢cdes que podem criar um ensino estimulante, juntamente com a
afectividade, qualidade que deve estar presente no processo de ensino-aprendizagem.
Assim, é fun¢do do professor tentar criar uma relagdo de empatia com os seus alunos,
pois, se o conseguir fazer, estes sentir-se-do valorizados, enquanto individuos, mais
motivados para aprender e, consequentemente, haverd mais probabilidades de

obtencdo de sucesso na consecugdio dos objectivos por parte de ambos.

32



Pratica de Ensino Supervisionada na érea de especializacdo do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundério e de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundario

PLANIFICACAO E CONDUCAO DE AULAS E AVALIACAO DE
APRENDIZAGENS

Nos Cursos Profissionais, no inicio do ciclo de formagéo, é pedido ao professor
que faca a distribuicdo dos médulos, constantes do programa da respectiva discipling,
pelos trés anos de formac¢do (ver Anexo D). O docente deverd, igualmente, fazer a
calendarizagdo dos médulos a leccionar no ano em causa, de acordo com o nimero de
horas estipulado no Plano de Formagdo do respectivo curso (ver Anexo E).

Especificamente no caso da disciplina de Espanhol, inicia¢do, a carga hordria
total é de duzentas e vinte horas e optou-se pela distribuicdo seguinte: noventa horas
nos dois primeiros anos e quarenta horas no Ultimo. Esta divisdo, aparentemente
desequilibrada, justifica-se pela necessidade de a formagdo terminar mais cedo no
Ultimo ano porque os alunos tém de realizar a formagéio em contexto de trabalho (FCT)
e uma prova de aptid@o profissional (PAP) para concluirem o curso.

No presente ano lectivo, equivalente ao primeiro ano de formagdo, ir-se-do
leccionar os 1rés primeiros médulos do programa e optou-se por distribuir
equitativamente as noventa horas, ou seja, cada médulo tem a duragdo de trinta horas
(ver Anexo E).

Esta divisdo é uma previsdo feita pelo docente no inicio do ano e ndo tem de ser
rigorosamente cumprida. De acordo com as diferentes situagcdes, pode acontecer que
num médulo se demore mais ou menos tempo do que o inicialmente previsto. Se tal
acontecer, no final do ano lectivo, o professor terd de fazer as devidas rectifica¢des ao
documento entregue no inicio do ano ao Director da Turma (Anexo E).

Tal como acontece nos Cursos Cientifico-Humanisticos, as planificagdes anuais das
disciplinas s@o feitas no respectivo Departamento Curricular, no inicio de cada ano
lectivo, (Anexo F) e na pdgina da Escola, na Internet, é publicada uma ficha informativa
onde figuram os conteldos e as aulas previstas, por turma e por disciplina. Qualquer
elemento da comunidade tem livre acesso a esta documentacdo.

No que diz respeito ao cumprimento da planificagdo de Espanhol, de acordo
com o delineado no inicio do ano lectivo, até ao momento apenas foi completado o
primeiro dos trés moédulos previstos e serd sobre este que nos vamos debrugar mais
detalhadamente, ainda que facamos algumas referéncias aos restantes.

O primeiro médulo teve a duragcdo de trinta horas, convertidas em quarenta
blocos de quarenta e cinco minutos, porque, apesar de cada aula ter noventa minutos,

considera-se como constituindo duas sessées distintas de quarenta e cinco minutos — com
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sumdrio e faltas préprios, feitos em suporte digital a partir do Programa Inovar — ainda
que ndo haja um intervalo entre ambas.

As aulas da disciplina de Espanhol, nivel de inicia¢do, decorrem sempre na
mesma sala, com capacidade para trinta alunos, que dispde de um armdrio, de dois
quadros brancos, de um projector, de uma tela removivel e de um computador com
ligag@o a Internet. Saliente-se que, apesar de existirem quadros interactivos em vdrias
salas da Escola, esta ndo dispde de nenhum.

O médulo | trata a temdtica “Eu e a Escola” e pretende-se, com ela, que o aluno
tenha o seu primeiro contacto com a Lingua Espanhola através de assuntos que lhe dizem
directamente respeito: a sua identidade e o contexto escolar onde estd inserido.

Tendo como ponto de partida a planificacdo feita para este médulo (cf. Anexo
G), e conscientes das caracteristicas especificas da turma (apontadas no segundo ponto
do presente relatério), o trabalho de planificacdo das aulas foi norteado, em primeiro
lugar, pelos objectivos presentes em cada médulo, isto é, o que os alunos devem ser
capazes de fazer aquando do seu término, e depois pela definicdo de metas
intermédias - os chamados indicadores de aprendizagem - que vdo concorrendo para a
consecucdo dos objectivos apontados. Estas Ultimas sdo referentes ao desempenho que é
esperado do aluno em cada uma das tarefas propostas pelo professor, pelo que se
reveste de grande importéncia a selecgéio das actividades e dos materiais que, para
além de ser norteada pelo principio de que o aluno tem o papel central neste processo,
cumprindo o professor o papel de um facilitador da sua aprendizagem, é orientada
para o desenvolvimento da Competéncia Comunicativa, meta para o ensino de qualquer
lingua.

Tendo em conta que o nosso trabalho teve por base o Programa da Disciplina
de Espanhol — Cursos de Educag¢do e Formagdo onde se refere que “o objectivo
principal da aprendizagem das linguas é o desempenho da competéncia comunicativa”
(ME, 2006, p.5) e que esta “contribui para o desenvolvimento das competéncias gerais
da pessoa (saber-ser, saber-fazer, saber-apreender)” (ME, 2006, p.5), optdmos por
planificar por competéncias as actividades a serem desenvolvidas na sala de aula, por
considerarmos que, desta forma, estariam mais de acordo com o que é ali estipulado.
Quer isto dizer que concebemos o plano de aula tendo por base a apresentagdo, ao
aluno, de uma situacdo que deverd ser resolvida por ele, mediante a mobiliza¢do das
capacidades ja referidas e dos saberes relativos a lingua, em particular, e ao mundo,

em geral.
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A planificacdo da aula é vista, por nés, como um ponto de partida para a
prdatica e ndo como um guido a seguir escrupulosamente, pois s6 deste modo se pode
valorizar “a interven¢do empenhada e livre dos alunos” (Mira & Silva, 2007, p. 301).
Assim, também encaramos a aula como “sendo construida com os alunos” (Mira & Silva,
2007, p. 302), pelo que sé faz sentido procedermos & elaboragdo do sumario no final
da mesma. Este deve ter um momento préprio para a sua realiza¢do, por parte dos
alunos e em conjunto com o professor, por ser a “sinfese formativa do que foi
trabalhado em cada aula” (Mira & Silva, 2007, p. 303), decorrente “das sinteses
parciais/intermédias que foram sendo elaboradas™ (Mira & Silva, 2007, p. 303) ao
longo da mesma. Em suma, o sumdrio é a “estruturagdo correspondendo directamente &
aula construida, na progressGo da sequéncia das sinteses parciais para a sintese final”
(Mira & Silva, 2007, p. 302).

A nossa opg¢do relativa ao sumdrio, assim como a nossa concepgdo do plano de
avla estdo directamente relacionadas com as metodologias que nela pretendemos
incrementar e que tém subjacente a centralidade do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, cabendo-nos a nés o papel “de facilitador da aprendizagem” (Mira &
Mira, 2002, p.52). Por conseguinte, para pdr em prdtica o delineado nos planos,
socorremo-nos ndo de uma, mas de vdrias metodologias, dependendo da situagdo, dos
objectivos a atingir e dos alunos em causa, pois “Utilizar um método como verdade
Unica, indiscutivel e axiomdtica é, certamente, um enorme erro, sobretudo no campo
do ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras, jd que se trata de ensinar uma
lingua a estrangeiros, em ensino obrigatério de reduzida disponibilidade hordria”
(Mira & Mira, 2002, p.9).

Apesar de, hoje em dia, o Método Tradicional — Método de Gramdtica e
Traducdo — estar posto de parte na diddctica de uma lingua, acreditamos que tem como
ponto positivo o facto de se utilizar a lingua materna para explicar as formas da lingua
estrangeira. Por isso, optdmos por este tipo de actuag¢do por nos parecer adequado a
uma turma cujos alunos apresentavam diversas dificuldades — de aquisicdio e aplicagdo
de conhecimentos e, mesmo, ao nivel do dominio do Portugués. Considerédmos que, no
caso de se usar exclusivamente a lingua estrangeira no decorrer da aula, estariamos, de
certa forma, j&@ a condicionar a sua aprendizagem num nivel de iniciagdo, a concorrer
para a desmotivac¢do dos alunos e, em Gltima andlise, a comprometer o seu sucesso.

Ainda relativamente d&s nossas opg¢des metodolégicas, nas nossas aulas
privilegidmos alguns dos principios do Método Nocional-Funcional, que adiante

particularizemos, mas isso ndo impediu que também utilizdssemos, sempre que se
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justificasse, uma tipologia de actividades preconizada pelos Métodos Audio-Oral e
Audio-Visual, nomeadamente os exercicios de repeticio. Estes foram considerados
adequados das caracteristicas dos alunos em causa que, pelas dificuldades
apresentadas, tém mais possibilidades de assimilar as estruturas da lingua com este tipo
de actividades do que com aquelas englobadas naquilo a que Bruner chamou o “ensino

pela descoberta” e que “pressupée actividades de pesquisa, observagdo e exploragdo,
andlise de problemas e resultados, integra¢do de novos dados em conceitos anteriormente
adquiridos” (Tavares & Alarcdo, 2002, p.103). Em estreita liga¢cdo com este tipo de
exercicio, estd “apresentacdo da matéria em sequéncias curtas e a exercitagdo” (Mira
& Mira, 2002, p.38), outra metodologia que pusemos em prdtica em situagdes em que
tal foi considerado pertinente.

Como j& referimos por diversas vezes, com o Programa da Disciplina de
Espanhol — Cursos de Educa¢do e Formagdo, pretende-se, o que alids hoje se tornou
como o objectivo do ensino de qualquer lingua estrangeira, desenvolver a Competéncia
Comunicativa. Por este motivo, e por tudo o que & foi dito relativamente & forma como
encaramos o processo de ensino-aprendizagem, é facilmente justificGvel que em termos
metodolégicos privilegiemos principios integrantes do Método Nocional-Funcional que
considerou “que o objectivo comunicativo na aprendizagem da lingua e da cultura era
uma questdo fulecral” (Mira & Mira, 2002, p.49), sendo, por isso, apropriado & meta
que pretendemos atingir. Por influéncia deste método, usdmos estratégias concebidas
para que os alunos, a partir de um corpus apresentado, concluissem sobre as regras
gramaticais, a pragmdtica e os usos sociolinguisticos da lingua, aspectos que serdo a
base para o desenvolvimento da sua Competéncia Comunicativa na lingua espanhola.

Em estreita ligagdio com as nossas opg¢des metodolégicas, surgem as nossas
escolhas efectuadas em termos de actividades e de materiais, com as quais
pretendemos incrementar de forma equitativa todas as componentes integrantes da
Competéncia Comunicativa, presentes no Programa da disciplina e j& por nés referidas.

No caso especifico da componente linguistica, na planificagdo das actividades
fivemos sempre em atencdo o desenvolvimento equilibrado tanto da oralidade
(compreensdo, expressdo e interacgdo orais) como da escrita (compreensdo, expressdo
e interacgdo escritas), ndo se descurando o conhecimento declarativo da lingua, que foi
trabalhado ndo como elemento independente, mas como um meio para atingir um fim:
“o desenvolvimento de capacidades de comunicagdo” (QECR, 2001, p.31).

No que diz respeito & compreensdo oral, partiuv-se de enunciados orais de

diversos tipos (meios de comunicac¢do social, textos gravados, incluidos em CD que
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acompanham os manuais da disciplina, séries de televisdo, can¢des e filmes) para a
realizacdo de diversas actividades que estivessem de acordo com o apresentado no
QECR: “ouvir para compreender o essencial, uma informag¢do especifica, os
pormenores, o que estd implicito” (2001, p.102). Estas incluiram diversos tipos de
exercicios, nomeadamente, completamento de espacos em branco, escolha multipla,
relacdo de elementos, distingdo entre enunciados verdadeiros e falsos e ordenagdo de
frases de acordo com o enunciado ouvido. Para exemplificar, apresentamos em anexo
uma ficha de trabalho relativa a esta competéncia e que integra um primeiro exercicio
para completar com pormenores de uma audicdo e um segundo para completar os
espacos em branco, na letra de uma cang¢do, com as palavras em falta (Anexo H).

O desempenho do aluno relativamente a esta competéncia é avaliado através
da aplicagdo de, pelo menos, um teste de compreensdo oral, por médulo, com exercicios
que seguem a mesma tipologia de outras actividades realizadas no decorrer das aulas
(cf. teste de compreensdo oral presente no Anexo l).

No que se refere a expressdo oral, é realizada, frequentemente, a leitura
expressiva por parte dos alunos, a qual é objecto de avalia¢do a partir da utilizagdo
da grelha de observacdo criada pelo Departamento para o efeito (Anexo J). Esta
competéncia também é exercitada através do didlogo informal (horizontal e vertical),
presente em todas as aulas, e em actividades ludicas da lingua, exemplificadas na ficha
de trabalho apresentada em anexo (Anexo L). Realizam-se, igualmente, didlogos em
pares, discussdes informais e debates, relativos aos assuntos em estudo. Além disto, em
todos os médulos é pedido aos alunos que facam uma apresentagéo oral, relacionada
com a temdtica tratada, para a qual tém a possibilidade de se prepararem,
antecipadamente, em casa. No decorrer desta actividade, o aluno pode socorrer-se de
eventuais notas por si realizadas e de suportes visuais e/ou multimédia, mas ndo é
admissivel que faga uma leitura do material escrito. Esta apresentacdo deve ter uma
dura¢do minima de trés minutos e mdxima de dez e constitui um momento formal de
avaliag@io da expressdo oral, conforme estabelecido pelos critérios de avaliagdo da
disciplina

A oralidade é atribuido um peso de 30% na nota final e para ele concorrem o
teste, ou testes, de compreensdo oral realizados, a interac¢do do aluno, com o professor
e com os colegas, no decorrer das aulas, a avaliacdo da leitura expressiva e da
apresentacdo oral realizada de acordo com o descrito no pardgrafo anterior. Para

avaliarmos os trés Ultimos aspectos — expressdo, interacgdo e leitura — socorremo-nos
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das fichas de observagdo elaboradas pelo Departamento para o efeito (cf. Anexos M,
N e J).

No que diz respeito & escrita, a producdo tem vindo a ser feita através da
resposta a questiondrios referentes a textos, através de exercicios de escrita criativa, de
escrita orientada — como pode ser visto no exemplo da ficha de trabalho presente no
Anexo O — de actividades ludicas (cf. exercicio de palavras cruzadas presentes no
ponto 6 da ficha de trabalho, apresentada no Anexo P). Quanto & interac¢do, esta
ocorreu aquando da elaboragdo de cartas pessoais e de correios electrénicos.

Em relagdo a compreensdo escrita, esta processou-se através de diversas formas
de leitura, tendo por base o disposto no QECR: “ler para compreender o essencial;
para obter informag¢ées especificas; para compreender pormenores; para
compreender as questdes implicitas” (2001, p.106). Estas actividades traduziram-se em
exercicios de escolha multipla, de verdadeiro e falso, de relagdo de elementos, de itens
de resposta breve, de completamento de frases, entre outros (cf. ficha de trabalho
constante no Anexo Q).

No que toca ao ensino da gramdtica, este foi feito na perspectiva de que ela
fornece recursos e estratégias para que se possa adquirir a Competéncia Comunicativa
e ndo com o objectivo de se descrever a lingua. Para que a sua aprendizagem fosse
levada a cabo pelos alunos, foram usados exercicios de diversas tipologias: reflexdo,
através da inducdo e da dedugdo, sobre o uso da lingua para perceber as suas regras
de funcionamento; sistematizagdio destas regras através de sinteses e repeticdo das
estruturas aprendidas e repeticdo de modelos dados.

Apresentadas as opgdes relativas ds metodologias adoptadas na aula, convém
acrescentar que elas tiveram por base as diferentes teorias relativas a aprendizagem —
behavioristas, cognitivistas e humanistas — e as vantagens que podemos retirar de cada
uma delas.

No que diz respeito as teorias behavioristas, foi a partir da sua concep¢do de
que qualquer comportamento pode ser aprendido pelo ser humano e que a
aprendizagem é “o resultado do processo de condicionamento segundo o qual
determinadas respostas ou reacg¢ées sdo associadas a determinados estimulos”
(Tavares & Alarcdo, 2002, p.92) que optdmos por exercicios de repeticdo de sons e de
palavras, para treino da pronincia (especialmente nas aulas iniciais), e exercicios de
gramdtica, onde se pedia ao aluno que repetisse uma determinada estrutura, lexical ou

frésica, partindo de um modelo fornecido. Um exemplo desta tipologia de exercicio
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estd presente na ficha de trabalho que é apresentada no Anexo R e com ela
pretendeu-se que a aquisicdo por parte do aluno se tornasse mais eficiente.

Os principios psicopedagdgicos desta teoria postos em prdatica, por se
adequarem a este contexto especifico desta turma, foram os de “Estruturar o ensino em
unidades muitos pequenas de forma a permitir um melhor condicionamento do aluno e
conduzi-lo através de experiéncias positivas de aprendizagem” (Tavares & Alarcdo,
2002, p. 96) e de “proporcionar aos alunos conhecimento dos resultados obtidos e
retroalimentag¢do adequada” (Tavares & Alarcdo, 2002, p. 96). Estes foram por nds
utilizados porque, em virtude da influéncia do insucesso escolar j& vivenciado, haviamos
observado que muitos alunos se desmotivavam facilmente quando tinham tarefas para
executar que exigiam muito esforco da sua parte. Por oposicéio, quando se
estabeleciom unidades muito pequenas, a sua probabilidade de sucesso, em cada
unidade, era muito grande e isso motivava-os a continuarem para as unidades seguintes.
Além disso, para este tipo de alunos é muito importante o refor¢o por parte do
professor e a indicagdo dos resultados obtidos, porque muitos deles nem tém a nogdo
das suas capacidades reais e estdo convencidos (por condi¢des ligados, por exemplo, as
caracteristicas da sua personalidade ou por factores externos) de que ndo tém talento
para a aprendizagem de uma lingua. Para evitar expressdes, como “Eu ndo dou para
as linguas” ou “Isto é muito dificil para mim”, ouvidas por nés, no inicio das actividades
lectivas, é que foram adoptados os principios psicopedagdgicos apresentados
anteriormente.

Concomitantemente, foram usadas metodologias que tém por base as teorias
cognitivistas e o movimento humanista. As primeiras serviram de base para a realizagdo
de actividades, atrds referidas, relativas & compreensdo, expressdo e interacgdo oral,
expressdo e compreensdo escrita e ao conhecimento explicito da lingua, por exemplo
em actividades de indu¢do e dedugcdo de regras (cf. exercicio 5, da ficha de trabalho
presente no Anexo Q). Além disso, estas teorias estiveram presentes quando foram
postos em pradtica os seus seguintes principios psicopedagdgicos: “Fornecer informagées,
indicar factos, abrir pistas que facilitem a compreensdo, a organizag¢do e a retengdo
dos conhecimentos”; “Ndo pedir ao aluno que decore sem compreender aquilo que ele
tem possibilidade de compreender antes de decorar”; “Comegar o ensino por conjuntos
significativos e descer gradualmente aos pormenores, que devem ser devidamente
relacionados com o conjunto” (Tavares & Alarcéo, 2002, p.106) e “Ndo equacionar

prdtica com repeticdo, mas concebé-la como uma série de tentativas sucessivas e
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variadas que facilitem a transferéncia de habilidades e conhecimentos na sua
aplicagdo a situagées novas” (Tavares & Alarcdo, 2002, p.106).

Finalmente, usdmos alguns principios do movimento humanista, na condugdo das
aulas e na escolha das actividades, quando fomentdmos a realiza¢cdo da auto-
avaliagdio, por parte do aluno — efectuada no decorrer do médulo, de forma néo
sistematizada, e de modo formal no seu término — aquando da realizagéo de debates,
de discussdes informais e de dramatizacdes que permitiram o desenvolvimento de
“relagées interpessoais, empdticas, no interior do grupo” (Tavares & Alarcdo, 2002,
p.112), tdo importantes no seio de uma turma que integra dois elementos de paises
diferentes e com raizes culturais distintas das dos restantes alunos. Para que esta
integragdo fosse efectiva, foi sempre pedido aos alunos estrangeiros que se referissem
aos seus paises quando estavam a ser tratados os diversos temas, permitindo isto que se
criasse “uma atmosfera emocional positiva que ajude o educando a integrar novas
experiéncias e novas ideias” (Tavares & Alarcdo, 2002, p.112).

No caso particular da turma, em questdo, a selecgdo das actividades e das
metodologias revestiu-se de particular importéncia devido & sua heterogeneidade, jd
por diversas vezes mencionada. Com o intuito de motivar, para a aprendizagem de
uma lingua nova, um puUblico constituido por elementos com idades muito distintas e, por
consequéncia, interesses diferentes, e muitos dos quais condicionados pelo insucesso
escolar, é necessdria uma grande variagdo das estratégias e dos materiais para que os
alunos sintam vontade de aprender e, principalmente, para que percebam que sdo
capazes de aprender.

A diversificagcdo, atrds mencionada, foi uma forma de manter os alunos
interessados na aula e concentrados no trabalho a desenvolver, porque muitos deles ndo
estavam habituados ao ambiente formal de uma sala de aula devido ao seu percurso
educativo anterior. Para que essa pudesse ser concretizada, foi importante a utilizagdo
e valorizagdo dos recursos de que a sala dispde, podendo, por este motivo, serem
apresentados materiais em vdrios suportes, entre os quais, documentos em formato
powerpoint, videos na Internet, CD dudio e DVD.

Para além do apontado no pardgrafo anterior, foram usados, inicialmente,
apenas textos e fichas de trabalho fotocopiados, em virtude de ainda ndo haver um
manual adoptado para a disciplina de Espanhol, iniciagdo, quando se iniciou o ano
lectivo, situagdo que se alterou em meados do més de Novembro.

De salientar que os professores, que se encontram a leccionar disciplinas dos

Cursos Profissionais, tém a possibilidade de escolher um manual para usar com os seus
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alunos, bastando para isso que o respectivo Departamento Curricular indique a opgdo
seleccionada e o nimero de exemplares necessdrios ao Coordenador do Departamento
de Educagdo e Formagdo Profissional que procederd, posteriormente, & sua aquisi¢cdo.
Este é o procedimento seguido em virtude de os cursos serem financiados pelo Programa
Operacional Potencial Humano (POPH) e os alunos terem direito, para além dos apoios
ao nivel de alimentac¢do e transporte, ao material escolar que utilizam nas aulas, o que
inclui todas as fotocopias, os manuais escolares e as obras de leitura obrigatéria.
Relativamente aos dois Ultimos, estes sdo adquiridos pela Escola, com os fundos
disponibilizados pelo POPH, mas apenas para serem emprestados aos alunos, pelo que
é pedido aos encarregados de educac¢do que assinem um termo de responsabilidade
em que se comprometem & sua devolugdo, no final do ano, em boas condi¢cdes e, se tal
ndo acontecer, haverd lugar ao pagamento do seu valor de capa.

No que diz respeito aos manuais desta disciplina, o Departamento Curricular
decidiu-se pela adopgdo dos seguintes livros da Areal Editores: Espanhol 1 (Médulos 1 e
2); Espanhol 2 (Médulos 3 e 4) e Espanhol 3 (Médulos 5 e 6). A escolha recaiu neles por
serem, até & data, os Unicos disponiveis para a disciplina de Espanhol, inicia¢do, dos
Cursos Profissionais.

A adopg¢do dos manuais trouxe vantagens e desvantagens. Dentro das primeiras,
conta-se o facto de os alunos terem os materiais da disciplina reunidos num livro, em vez
de terem vdrias fotocépias dispersas que foram sendo distribuidas, por nés, no decorrer
das aulas. As ilustragdes coloridas também sdo um ponto positivo j@ que sdo mais
atractivas para os alunos e despertam a sua atengdo. Em relagéio aos pontos menos
bons, é de apontar que, como o manual é sé emprestado ao aluno, este ndo pode fazer
os exercicios nem tirar notas directamente no mesmo e, isto, quanto a nés, limita um
pouco o seu estudo, pois os exercicios encontram-se num lugar e as respostas noutras. Se
a isto se juntar o facto de estes alunos terem dificuldade em organizar o seu caderno
didrio e de ndo terem muitos métodos de trabalho e de estudo, este pode ser um factor
desmotivante e que dificulta o seu estudo.

Estes manuais chegaram sé6 em meados de Novembro e, por isso, ndo foram
utilizados no primeiro médulo pelo que todas as fichas de trabalho e textos, realizados
pelos alunos no decorrer do mesmo, foram por nés elaborados, partindo da compilagéo
de materiais usados noutros manuais dirigidos & iniciagdo do Espanhol no 10° ano de
escolaridade.

De seguida, debrucar-nos-emos, em detalhe, sobre o caso particular de uma das

aulas do primeiro médulo e comegaremos por frisar, mais uma vez, que, no inicio do ano
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lectivo, a turma era composta apenas por dez elementos (irés raparigas e sete
rapazes). Foi, portanto, essa constituicdio o ponto de partida para a elaborag¢do da
planificacdo da primeira aula (Anexo S).

No que diz respeito a aplicacdo da mesma, convém referir que, antes de se
iniciar a aula propriamente dita, houve um primeiro momento para apresenta¢do dos
intervenientes — docente e alunos —, dos conteddos e dos critérios de avaliagdo da
disciplina.

Nesta primeira vez em que os alunos tiveram de se manifestar, como é normal no
inicio do ano lectivo, mostraram-se inibidos e pouco a-vontade para falar para o
grande grupo. Notou-se, desde logo, que o facto de o conjunto ser constituido por
elementos de cinco turmas diferentes iria condicionar o relacionamento entre os alunos e
que deveriamos dar especial atencdo a esse aspecto na planificagéio das nossas
actividades.

Como o nosso objectivo era motivar os alunos para o estudo da Lingua
Espanhola, come¢dmos por apresentar um documento em formato powerpoint com
algumas fotografias de figuras espanholas famosas como, por exemplo, Penélope Cruz,
o Rei Juan Carlos, Rafael Nadal, Fernando Alonso, Casillas, Salvador Dali, entre outras.
Por cada fotografia mostrada, usando o Portugués, pediamos aos alunos, mas ndo de
forma individualizada, que identificassem a figura.

De seguidaq, foi solicitado aos alunos, em trabalho de pares, que, em trés minutos,
escrevessem uma lista de paises onde o Espanhol fosse a lingua oficial. Findo esse
periodo, foram apresentadas as listagens elaboradas e pedimos ao par que mais
paises conseguira nomear que localizasse, num mapa-mindi (apresentado em
powerpoint), os lugares referidos, tendo sido acrescentados por nés os paises que ndo
haviam sido mencionados por nenhum dos pares.

Terminada a actividade, procedeu-se ao visionamento de um video, através da
Internet, com o objectivo de os alunos se comegcarem a familiarizar com os sons da
Lingua Espanhola. Nele era apresentado um conjunto de cinquenta palavras,
semelhantes noutras linguas. Pretendia-se, com tal actividade, que os alunos tomassem
atencdo as imagens, referentes a aspectos da cultura espanhola, e & maneira como
eram pronunciadas as palavras e pediu-se-lhes que, no decorrer do visionamento,
anotassem trés palavras que fossem iguais em Portugués. No final, os alunos leram os
vocdbulos anotados, primeiro em Portugués e depois em Espanhol, seguindo o exemplo

ouvido.
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Posteriormente, distribuimos de uma ficha de trabalho fotocopiada (Anexo P) e,
partindo de um registo dudio em CD, foi apresentado o alfabeto espanhol, apoiado por
uma listagem de nomes de paises para dar a conhecer o som, ou sons, de cada uma das
letras. Com base neste exercicio e no seguinte da ficha de trabalho (identificar, numa
lista de palavras, diferengas de pronuncia com o portugués), solicitou-se aos alunos que,

a partir das palavras fornecidas, deduzissem a regra de ortografia nos casos dos

fonemas [X] e [6] — a fricativa velar surda e a interdental fricativa surdaq,

respectivamente — que sdo exteriorizadas pelos grafemas «z» e «c», no primeiro caso,
e por (g e «j», no segundo.

Prosseguiu-se com a realiza¢do da ficha de trabalho, primeiro com um exercicio
que visava a repeticdo de palavras ouvidas e, depois, com a leitura e a soletra¢do de
vocdbulos, em voz alta.

Como sumula da aula, foi pedido & turma, em conjunto, que fizesse, oralmente, o
sumdrio da mesma. Num primeiro momento, este foi feito em Portugués e depois foi
traduzido para Espanhol, com a nossa ajuda. Numa segunda fase, o sumdrio foi escrito
no quadro, por um dos alunos que se voluntariou, e copiado para os respectivos
cadernos didrios. De referir que a aula decorreu num ambiente tranquilo, sem
comportamentos desadequados e que os alunos participaram activamente nas
actividades, uns mais do que outros devido as suas caracteristicas pessoais e por ser
aquela a primeira vez que estavam a relacionar-se com a maioria dos elementos do
grupo. Os alunos mantiveram-se interessados no decorrer das vdrias actividades
realizadas e estas foram cumpridas no periodo previsto na planificacdo de aula.

Para a aula acima descrita, escolheram-se muitas actividades de repeticdo em
virtude de, como se pretendia treinar a articulagdo dos sons da lingua, se terem tido em
conta os fundamentos da teoria behaviorista de que todos os comportamentos se
aprendem, incluindo os do aparelho articulatério, pelo que fez sentido este tipo de
exercicios para treinar a pronincia e a realiza¢cdo de sons diferentes dos da lingua
materna.

No entanto, ndo foi apenas a teoria behaviorista que levou & escolha das
actividades, pois, em determinados momentos da aula, os exercicios realizados tiveram
por base a teoria cognitivista. Tal sucedeu quando pedimos aos alunos que inferissem
uma regra gramatical, relativa & ortografia, e que elaborassem o sumdrio no término
da aula. Na primeira situagdo, pretendia-se que, a partir da observac¢do de vdrios
exemplos de vocdbulos, fosse concluida a regra que estipula as diferentes

representacdes grdficas de um mesmo fonema na Lingua Espanhola. No que diz respeito
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a segunda situagdo, ou seja, a elaborac¢do do sumdrio da aula, o processo utilizado foi
o de pedir a turma que fizesse uma sintese dos conteddos trabalhados e propor que um
aluno, voluntariamente, fosse escrevé-la no quadro. Esta actividade tornou-se uma rotina
no final de cada aula, tendo-se optado por seguir a ordem alfabética da lista de
alunos, porque, enquanto uns se voluntariavam constantemente, outros havia que, devido
ao seu cardcter mais introvertido, nunca o faziam, pelo que considerédmos que todos
deveriam ter oportunidade de realizar esta tarefa.

Para terminar, debrugar-nos-emos sobre a avalia¢do e o modo como a mesma
foi levada a cabo no decorrer do primeiro médulo. A avaliagdo de diagnéstico foi
realizada no inicio do ano lectivo, e sempre que tal se justificava, tendo como objectivo
a verificagcdo dos pré-requisitos que os alunos devem possuir para a disciplina ou para
um determinado conteddo. A avaliagdo formativa, que é continua, visou a detec¢do de
dificuldades na aprendizagem e a consequente adequagdo de estratégias com vista &
consecu¢do dos objectivos, por parte do aluno, e & adopgdo de medidas de
diferenciacdo, por parte do professor, no caso de os objectivos propostos néio estarem a
ser cumpridos por alguns dos elementos da turma. A auto-avaliacdo foi feita pelo aluno,
durante e no final de cada médulo, momento em que também se processou a avaliagdo
sumativa que tem de obedecer aos critérios de avaliagdo definidos pelos
Departamentos e aprovados pelo Conselho Pedagégico. Estes critérios sdo especificos
para os Cursos Profissionais e sdo publicitados no sitio da Escola, na Internet, para que
todos os alunos e respectivos encarregados de educagdo tenham conhecimento dos
mesmos. No caso particular da disciplina de Espanhol, nivel de iniciagdo, estes critérios
foram definidos pela Sec¢do de Linguas Roménicas do Departamento de Linguas que,
tendo em conta as caracteristicas particulares dos alunos que frequentam estes cursos,
decidiu atribuir ao nivel volitivo o peso de 20% da nota final, ao invés de 5% como
acontece nos Cursos Cientifico-Humanisticos. A oralidade mantém o peso de 30%, como
estd estipulado na avaliagdo das linguas estrangeiras no Ensino Secunddrio. Os testes e
outros elementos escritos concorrem para os restantes 50% da avaliagdo final (Anexo
T).

De acordo com o estipulado, no final de cada um dos médulos tem lugar «a
avaliag@io de cardcter sumativo que é uma simula das apreciagdes feitas nas vdrias
competéncias e nas atitudes e valores dos alunos.

A avaliagdo da oralidade processa-se como j& referimos em pardgrafos
anteriores deste ponto do presente relatério. Portanto, importa, agora, debrugar-nos

sobre a escrita (compreensdo, expressdo e interac¢do) e o conhecimento explicito da
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lingua. Estes, para além de serem avaliados através do desempenho do aluno na aula,
sdo-no feito de forma sistematizada através da elaboracdo de textos e da realizagdo
de fichas de avaliagdo que seguem a seguinte estrutura: um primeiro grupo de
compreensdo escrita, um segundo de exercicios relativos ao conhecimento explicito da
lingua e um Ultimo de producdo escrita (cf. matriz, ficha de avaliagdo e critérios de
correcgtio nos Anexos U, V e X, respectivamente).

Apds o final do médulo, os alunos tém ainda a possibilidade de realizar uma
avaliagdo de recuperag¢do, como ja referimos no ponto dois deste relatério, e, nesse
caso, a prova sé difere da estrutura apresentada no pardgrafo anterior por incluir um
grupo inicial destinado & compreensdo oral, que optdmos por usar como modo de
minorar a falta desta competéncia nesta tipologia de avalia¢do (cf. Anexo B).

No final do primeiro médulo e antes de se proceder & avaliagéo de
recuperagdo, registaram-se os seguintes resultados na turma: cinco alunos néo obtiveram
aprovagdo e outros dois ndo puderam ser sujeitos & avalia¢do ordindria por terem
ultrapassado o limite de 10% de faltas, pelo que sé terdo possibilidade de capitalizar
o médulo mediante a realizacdio de um exame nas épocas estipuladas, pela Escola,
para esse efeito.

Dos cinco alunos que ndo tinham tido aprovacdo, quatro conseguiram concluir o
moédulo na prova de avaliagdo de recuperacdo e, no final do médulo, a média das
classificagdes atribuidas foi de 12,9 valores.

Finalmente, no que diz respeito as atitudes e valores, estes sdo avaliados, de
forma ndo sistematizada, no decorrer das aulas, e de forma sistematizada, no final de
cada moédulo, de acordo com os pardmetros constantes da grelha de avaliagdo
elaborado pelo Departamento de Linguas (cf. Anexo Z). E com base nesses pardmetros
que o professor avalia os seus alunos e que estes fazem a sua auto-avaliagdo, quer

oralmente, quer preenchendo uma ficha que lhes é distribuida (Anexo AA).
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ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

Com j& foi dito anteriormente, ndo hd metodologias perfeitos e o professor,
enquanto profissional cujo objectivo é fazer aprender, ndo é infalivel e, muitas vezes,
ndo consegue atingir os objectivos propostos, seja por motivos relacionados com a
ineficiéncia da escolha de estratégias feita por si, seja porque a sua forma de
comunicar ndo chega aos alunos como se pretende ou seja, ainda, por motivos
relacionados com o contexto exterior e nos quais o professor, mesmo com o seu empenho
mdximo, ndo pode intervir.

Frustragdo, sensa¢do de fracasso ou alegria e sensagdo de dever cumprido séo
estados de espirito pelos quais j& todos os professores passaram e, pela nossa parte,
também ndo seremos uma excep¢do. Os resultados em termos pedagdgicos ndo valem
s6 por si, mas por aquilo que eles podem vir a desencadear no desempenho do
professor, ou seja, a obtenc¢do de resultados negativos — e ndo hd professor que possa
dizer que nunca se viu confrontado com eles — ndo devem ser encarados sé como um
fracasso, mas como um ponto de partida para uma reflexdo que pode levar, ndo a um,
mas a vAarios sucessos.

Quando a estratégia se mostra inadequada e ndo permite a consecu¢do dos
objectivos delineados, o papel do professor na aprendizagem do aluno ndo deve ser
posto em causa pois, e nas palavras de Rolddo, “o professor é professor porque
ensina, é professor porque o trabalho que dele se espera é gerar e gerir formas de
fazer aprender, mesmo se, por vezes, o ndo consegue com sucesso. Também a fungdo
profissional do médico consiste na promog¢do da sadde e na cura da doenga, mesmo
quando o doente ndo se cura ou a medicagdo foi inadequada” (1999, p.114).

No decorrer da nossa pratica pedagégica, referente & situacdo especifica a que
nos temos vindo a referir, a escolha das estratégias tem-se mostrado acertada, mas
elas, s6 por si, ndo sdo garantia de sucesso noutras situagdes futuras visto que, para
além do desempenho do professor, hd que equacionar o contexto em que decorre o
processo de ensino-aprendizagem, na especificidade relativa ao espaco, ao tempo, aos
seus intervenientes — os alunos e o professor — e & relagdo estabelecida entre estes. Isto
pressupde a adequacdo da acgbio do professor ao contexto, o que sé se torna possivel
se ele tiver a capacidade de analisar e reflectir sobre a situagdo em causa, sendo que é
a “permanente dindmica interactiva entre a ac¢do e o pensamento ou a reflexdo”
(Alarcdo, 2000, p.17) que faz com que o professor melhore o seu desempenho ou que

desenvolva aquilo a que Rold&o chama “saber educative” que “consiste na mobilizagdo
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de todos esses saberes [relativos aos conhecimentos cientificos, das ciéncias da
educacdo e ao dominio de técnicas de ensino] em torno de cada situagdo educativa
concreta no sentido da consecu¢do do objectivo definidor da ac¢do profissional — a
aprendizagem do aluno” (Rold&o, 1999, p.115). E esta a perspectiva que tem vindo a
orientar a nossa prdtica pedagdgica: actuar, reflectir sobre a actuagdo e voltar a
actuar.

Ja referimos, vdrias vezes, que a relacdo estabelecida entre o professor e os
seus alunos é importante para o desenvolvimento da aprendizagem destes Gltimos e
voltamos a insistir neste ponto que nos parece fundamental. O professor, ainda que seja
detentor de um grande saber cientifico, s6 consegue transmitir os seus conhecimentos se
criar nos seus alunos condi¢ées de receptividade, e isto s6 acontece se se aproximar
deles, se os compreender, se os tratar de acordo com a sua individualidade e ndo como
mais um dos elementos de uma turma. Portanto, é dever de qualquer docente evitar o
erro de comunicar em tom dogmdtico ou superior, pois deverd ter sempre presente que
a sua fungcdo é ensinar e que, com tais atitudes, sé conseguird tornar o processo de
ensino ineficiente.

Pelo exposto, caracteristicas de personalidade de certos alunos, como a timidez
e a inseguranca, foram tidas em conta no decorrer das aulas. Tivemos especial
precaucdo nestes casos e a nossa actuacgdo, ao invés de chamar a atenc¢do sobre eles e

sobre as suas dificuldades, foi orientada no sentido de eles se sentirem “valorizados
pelo professor e pelos seus pares na sala de aula” (Mira & Mira, 2002, 46). Estes
alunos foram motivados a participar mais e, em situagdes de comunicagdo oral, o seu
desempenho foi reforcado positivamente para que se sentissem menos constrangidos
quando lhes era pedido que interviessem e que, de modo gradual, o conseguissem fazer
por sua prépria iniciativa.

Em termos de expressdo oral, foi equacionado que tipo de erros seria pertinente
corrigir e a quais ndo deveria ser dada importancia, visto que o objectivo mdximo da
disciplina, e do ensino de qualquer lingua, é o desenvolvimento da Competéncia
Comunicativa. Por este motivo, deu-se mais aten¢do a erros de constru¢cdo de frases e
de impropriedade lexical do que a falhas na pronuncia das palavras.

Outro aspecto sobre o qual se reflectiv e que produziu efeitos na processo de
ensino-aprendizagem foi o do tempo que é necessdrio para a aprendizagem de uma
lingua e do tempo que cada aluno, em termos particulares, necessita para interiorizar as

regras relativas ao uso da mesma.
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Qualquer turma é composta por diferentes alunos que, por sua vez, apresentam
diferentes modos e tempos de aprendizagem. Todos os professores estdo cientes deste
pressuposto, mas nem sempre é fdcil geri-lo nas actividades didrias de uma aula, pelo
que, também pela nossa parte, se mostrou muitas vezes dificil gerir toda esta
diversidade. Por mais que o professor tente, torna-se sempre dificil, em turmas tdo
numerosas, atender em todos os momentos as necessidades especificas de cada aluno.
Mas sempre que se verificou que os alunos ndo estavam a acompanhar a matéria, houve
lugar a actividades de remediag¢do. Na situagdo especifica dos alunos que chegaram
posteriormente & turma, foram-lhes facultados todos os materiais via plataforma moodle
— que tem vindo a ser usada por nés como forma de comunicagdo com os alunos — e
dada a possibilidade de frequentarem sessdes de apoio para adquirir os conteddos
iniciais — imprescindiveis para a aprendizagem daqueles que se iriam seguir — para que
ndo ficassem numa situagdo de desigualdade que tinha sido provocada por factores
exteriores aos alunos e & prépria disciplina, nomeadamente os erros ocorridos no acto
da matricula.

Directamente relacionado com o exposto no pardagrafo anterior, temos a gestdo
do tempo, previsto para o desenvolvimento das actividades, que foi um dos aspectos
que mais dificuldade nos levantou devido as peculiaridades da turma. De tal modo que,
muitas vezes, a previsdo, feita no plano de aula, ndo foi cumprida ou porque os alunos
demoraram mais a realizar as tarefas ou porque as fizeram mais rapidamente do que o
previsto. Algumas delas também acabaram por se prolongar mais do que o delineado
no plano da aula, porque se levantaram questdes, que ndo tinham sido previstas neste,
e que, devido ao interesse manifestado pelos alunos, considerou-se que elas ndo
deveriam ser desvalorizadas e colocadas de parte. Nestes casos, apesar de ndo se
cumprir o previsto, atingiram-se objectivos que ndo tinham sido definidos e que ndo
devem, na nossa opinido, ser desprezados por isso.

Em sumaq, por tudo o que foi dito, entendemos a docéncia como um processo em
constante aperfeicoamento, pelo que, qualquer professor, a partida, ndo se pode
rotular como bom ou mau. Pensamos que o que faz dele um profissional muito ou pouco
competente é a sua capacidade de reflectir sobre e para a acgéo e a sua capacidade
de se adaptar as mais variadas situagdes. Também sabemos que essas qualidades néo
sdo inatas, adquirem-se e desenvolvem-se no desempenho do papel de educador. E é

essa a meta que tem vindo a nortear a nossa actuagdo enquanto professores.
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PARTICIPACAO NA ESCOLA

Na sua organizag¢do interna, a Escola Secunddria Gabriel Pereira conta com
seguintes orgdos: Conselho Geral; Direcgéo; Conselho Pedagégico; Conselho
Administrativo; Departamentos Curriculares e Qutras Estruturas, incluindo estas os
departamentos de Orienta¢do Educativa, de Educacdo e Formagdo Profissional, de
Educacéo de Adultos e o Gabinete de Formagdo, Avaliagdo Interna e Acompanhamento
de Projectos.

No ano lectivo a que diz respeito o presente relatério, ndo integrdmos nenhum
dos 6rgdos que asseguram a administrac@o e gestdo da Escola (cf. os primeiros quatro
6rgdos referidos no pardgrafo anterior).

No que diz respeito ao Departamento de Educagdo e Formagdo Profissional, este
é composto pelo respectivo Coordenador, pelos Directores das Turmas e pelo
Coordenador de cada um destes cursos, figura que existe apenas nos Cursos
Profissionais. Nenhuma destas fun¢bes é desempenhada por nés e foi-nos somente
atribuido, no presente ano lectivo, o papel de adjunto do director de uma das turmas.
Esta fungdo foi criada por decisdo da Escola e quem a desempenha tem o papel de
apoiar o Director de Turma e de elaborar as actas dos Conselhos de Turma e das
reunides com os encarregados de educagdo.

Enquanto docentes, fazemos parte do Departamento de Linguas, da Sec¢do de
Linguas Romanicas, de acordo com o que é definido no Artigo 36° — Articulagdo e gestdo
curricular — do Regulamento Interno da Escola Secunddaria Gabriel Pereira, aprovado em
Conselho Geral de 3 de Novembro de 2010:

1. A articulagdo e gestdo curricular devem promover a
cooperacdo entre os docentes, procurando adequar o curriculo
as necessidades especificas dos alunos.

2. A articulagdo e gestdo curricular sdo asseguradas, na escola,
pelos seguintes departamentos curriculares:

(....) b) Departamento de Linguas:

- Sec¢do de Linguas Roménicas — Grupos de recrutamento 300 e
350;

- Seccdo de Linguas Germénicas — Grupo de recrutamento 330
(recuperado em 30 de Janeiro de 2011 de
http://www.esgp.edu.pt).

Na Escola, e no referido Departamento, os docentes de cada sec¢do trabalham
em conjunto, elaborando as planificagdes anuais e de unidades e preparando as

actividades de aula. Para o desenvolvimento deste trabalho, no hordrio de todos os

docentes do Departamento de Linguas, foi marcado, no presente ano lectivo, na
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componente ndo lectiva, um bloco de noventa minutos semanais comum a todos os
professores. Esta marcacdo ocorreu a pedido dos professores por estes acharem
necessdrio a existéncia de momentos formais para planificar e reflectir sobre as
actividades desenvolvidas. Este trabalho j& vinha sendo feito na Sec¢do de Llinguas
Romdnicas hd algum tempo e a existéncia de um bloco de quarenta e cinco, ou
eventualmente, noventa minutos comum facilitaria a acgdo dos docentes.

No presente ano lectivo, ao nivel do Departamento de Linguas, e no que diz
respeito a disciplina de Espanhol, estd prevista, no Plano Anual de Actividades, a
realizag@io de um intercdmbio com o Instituto Norba Caesarina (INC), de Cdceres, uma
escola do mesmo nivel de ensino dos alunos envolvidos (turmas de 10° e 11° anos). A
actividade inclui uma deslocacdo dos alunos espanhéis & Escola Secunddria Gabriel
Pereira no dia 16 de Margo e uma ida dos nossos alunos a Cdaceres no dia 6 de Abril.

Aquando da visita dos alunos espanhéis, desenvolver-se-do algumas actividades
preparadas para o efeito: uma visita a cidade e a representacdo de uma peca de
teatro. A primeira iniciativa conta com o apoio de alunos de 12° ano que, no &mbito da
disciplina de Area de Projecto, por&o em prdética um peddy-paper que tém vindo «
preparar. Quanto a pega, esta serd representada por alunos e ex-alunos de Espanhol —
nos Cursos Cientificos-Humanisticos, a disciplina sé estd presente nos10° e 11°nos —
pertencentes ao grupo de teatro Temporal. A actividade tem vindo a ser preparada
com este grupo de alunos e com os dois docentes de Espanhol que sdo também os
responsdveis pelo intercdmbio. Serd representada uma adaptacdo da pega Auto da
india, escrita para este efeito por estes professores.

Foi nossa opgdio participar na actividade acima referida por considerarmos que
essa seria uma oportunidade proficua de os alunos contactarem com falantes nativos da
lingua que estdo a estudar, de aplicarem na prdtica os conhecimentos linguisticos,
adquiridos até entdo, e, por Ultimo, mas ndo menos importante, de desenvolverem, em
contexto real e ndo criado em situagdo de sala de aula, as competéncias pragmdatica e
sociolinguistica, componentes que concorrem para a Competéncia Comunicativa que é o
objectivo mdximo na leccionag¢do desta disciplina e que deve ser o factor condicionante
em termos de opc¢des feitas por nds, tanto ao nivel da aula, como nas actividades extra-
curriculares em que possamos participar.

O contacto com falantes nativos é muito importante porque hoje em dia o ensino
de uma lingua ndo se deve basear naquilo que é considerado como a sua norma e que,
por vezes, é tdo abstracto que ndo existe para além do registo escrito. A lingua que

deve ser ensinada é aquela que é efectivamente usada pelos falantes em situagdes
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reais, por isso deve dar-se lugar “a todas as variedades linguisticas e a todos os tipos de
discurso, utilizando-os em fun¢do das circunstdncias da enunciagdo e das situagdes de
comunicagdo” (Mira & Mira, 2002, p.23). Apesar de esta abordagem ser a ideal,
sabemos que, na pradtica, ela ainda estd longe de ser devidamente operacionalizada,
por diversos motivos, sendo um deles o facto de os manuais continuarem a ser
acompanhados por registos gravados (dudio e video) criados propositadamente para
esse efeito, ao invés de conterem gravacdes de discursos reais.

A nossa participacdo em acgdes do Plano Anual de Actividades da Escola estd
prevista ndo sé ao nivel do Espanhol, mas também do Portugués. Assim, estamos
envolvidos na actividade intitulada Liricoterapia que vai ser desenvolvida, no decorrer
do segundo periodo, pelos professores de Portugués que se encontram a leccionar a
disciplina no 10° ano e que tem como obijectivo a divulga¢do da poesia portuguesa do
século XX. Pretende-se que os alunos, partindo de uma visita & biblioteca da Escola,
tenham contacto com as obras dos poetas portugueses, do século passado, ai existentes,
para, em primeiro lugar, desfrutar da sua leitura e, seguidamente, desenvolver um
trabalho que fard parte do contrato de leitura e terd uma apresentacdo oral. Esta
iniciar-se-d com a declamag¢do do poema escolhido pelo aluno e terminard com a
referéncia ao seu autor e aos motivos que levaram a sua escolha.

Decidimos integrar esta actividade, em primeiro lugar porque a mesma & fora
realizada no ano lectivo transacto e o seu balango, por parte dos professores de
Portugués, foi muito positivo e, em segundo, por a considerarmos uma forma de levar os
alunos a frequentar mais a biblioteca da Escola e de desenvolver os seus hdbitos de
leitura.

A biblioteca da Escola, infelizmente, ndo foge & regra das bibliotecas das outras
escolas e regista uma fraca afluéncia por parte dos alunos que, muitas vezes, se
encontram nesse lugar ndo para consultar ou ler livros, mas para utilizar os meios
informdticos ai disponibilizados. Face a esta situagdo, qualquer professor de Portugués,
que tem obrigatoriamente de estar ciente da importdncia da leitura no desenvolvimento
das competéncias gerais do individuo, deve procurar formas de colmatar a falta de
hdbitos de leitura que apresenta a grande maioria dos alunos do nosso Sistema de
Ensino. Por conseguinte, a participagdo na Liricoterapia pareceu-nos uma forma
pertinente de dar o nosso contributo na consecucdo deste objectivo que, antes de ser
pessoal, o deve ser de toda a comunidade escolar.

E verdade que uma ida & biblioteca ndo mudard o panorama actual e a forma

como os jovens encaram a leitura, em geral, e a literatura portuguesa, em particular,
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mas o contacto com os livros, de forma descontraida, como se pretende, poderd ter
significado para alguns deles e, quem sabe, se, por sentirem que ndo estdo a ler por
obrigagdo, conseguiam retirar prazer deste acto e isso altere a sua forma de encarar a

leitura?
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DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

O nosso trabalho, enquanto docente, ndo é desenvolvido de forma individualista,
mas em colabora¢do com os outros elementos do Departamento de Llinguas, por se
considerar ser esta a forma mais vdlida e eficiente para preparar as actividades
lectivas e ndo lectivas e para incrementar o desempenho em termos pedagdgicos.

Sendo assim, os professores da Sec¢do de Linguas Roménicas agrupam-se por
disciplina e por ano lectivo, havendo lugar & designagéio de um coordenador, por cada
um destes grupos, cuja fungdo é orientar as reunides e organizar um dossier pedagégico
com todos os materiais usados pelos referidos professores no decorrer do ano lectivo.

No caso do Espanhol, apesar de o grupo ser constituido apenas por nés — que
temos a nosso cargo somente uma turma de 10° ano, dos Cursos profissionais — e por
outro docente que, por ser grupo de recrutamento 350, lecciona sé esta discipling, o
trabalho processa-se nos mesmos moldes dos outros grupos existentes na Sec¢do de
Linguas Romanicas, referidos no pardgrafo anterior.

Cada grupo reune-se, periodicamente, com vista & selecgéio das actividades a
realizar e a afericéio dos critérios de avaliagdo relativos as “vdrias actividades
linguisticas” (QECR, 2001, p.35) — compreensdo e expressdo orais e escritas — e ao nivel
das atitudes e valores. Paralelamente, é comum realizar-se uma reflexdo sobre a
prdtica educativa, na respectiva disciplina e por parte de cada um dos elementos do
grupo. Muitas vezes, também se reflecte sobre um ou outro aspecto do programa como,
por exemplo, assuntos relativos ao conhecimento explicito da lingua e ao acordo
ortografico, no caso especifico da disciplina de Portugués. Também é aqui que se
decidem as estruturas dos testes a aplicar e o peso de cada um dos seus grupos, para
evitar grandes discrepdncias entre as turmas. Salientemos que muitos dos materiais
produzidos s@o comuns aos elementos destes grupos, pois existe, e sempre existiv, o
espirito de partilha e de rentabiliza¢gdo de tempo e recursos.

Estes momentos sdo muito vantajosos, quer em termos pedagdgicos, quer em
termos profissionais, quer, inclusive, em termos pessoais e foi por este motivo que o
Departamento de Linguas dirigiv o pedido ao Director da Escola para que, aquando da
elaboragdo dos hordrios dos docentes deste Departamento, estabelecesse um momento
formal para a realizagdio destes “encontros” — modo como estas reunides sdo
designadas pelos docentes.

Para além da participagdo nos referidos encontros, no actual ano lectivo,

estamos integrados no projecto de ensino do Portugués a Falantes de Outras Linguas, da
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responsabilidade da Direccdo Regional de Educacdo do Alentejo, desenvolvido em
parceria com a Escola Secunddria Gabriel Pereira.

O ensino do Portugués, como lingua n&o materna, j&@ tem algum historial nesta
Escola, visto que foi iniciado no ano lectivo de 2007/2008, aquando da aplicagdo do
projecto do Departamento de Llingua Portuguesa (na altura a organiza¢do das
estruturas curriculares era distinta da actual, referida no artigo 36° do Regulamento
Interno, citado no ponto anterior deste relatério) que visava o ensino da Lingua
Portuguesa a cidaddos imigrantes maiores de 18 anos. O projecto fora elaborado no
&mbito da Educagdio Extra-Escolar e teve como legislagdo enquadradora o Despacho n.°
37/SEEBS/1993, de 15 de Setembro, em cujo anexo é apresentado o Regulamento dos
Cursos de Educagéo Extra-Escolar.

Face a intensificag@io do fendmeno da migragdo, registado nos Gltimos anos, o
Ministério da Educagdo concluiv da necessidade de cria¢do de curso de Portugués para
estrangeiros, o que ocorreu através da publicacdo da Portaria n° 1262 (2009, 15 de
Outubro) em cuja introdugdio se justifica a criagdo de tais cursos por ser “preciso falar,
compreender, ler, escrever em portugués para aceder ao mercado de trabalho,
encontrar alojamento, pedir autoriza¢gdo de permanéncia no Pais, poder acompanhar
a escolaridade dos filhos, aceder aos cuidados de saude, compreender e participar na
vida social, politica e cultural. E preciso ser-se proficiente em portugués para, em
Portugal, agir, exercendo uma cidadania plena e consciente.”

No ponto 1 do Artigo 1° da Portaria em causa, refere-se que “A organizag¢do,
os referenciais de competéncias, os requisitos de acesso e a carga hordria dos cursos
obedecem ao referencial O Portugués para Falantes de Outras Linguas, homologado
pelo membro do Governo responsdvel pela drea da educagdo” (2009, 15 de Outubro)
e, no ponto dois, acrescenta-se que “os referenciais de competéncias que integram o
referencial referido no numero anterior constam do Catdlogo Nacional de
Qualificagées” (2009, 15 de Outubro).

No presente ano lectivo, a formagdo em Portugués para Falantes de Outras
Linguas, tal como tem vindo a acontecer desde o lectivo de 2008/2009, decorre no
&mbito do Programa Portugués para Todos (PPT) que é gerido pelo Alto Comissariado
para a Imigracdo e Didlogo Intercultural (ACIDI, IP), enquanto Organismo Intermédio do
POPH/Quadro de Referéncia Estratégico Nacional (QREN).

O PPT, de acordo com que é expresso no sitio do Instituto de Emprego e

Formagdo profissional,
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Visa facultar & populagdo imigrante, residente em Portugal,
que comprove ndo possuir nacionalidade portuguesa e que
apresente uma situag¢do, devidamente, regularizada de
estadia, permanéncia ou residéncia, o acesso a um conjunto
de conhecimentos indispensdveis a uma inser¢do de pleno
direito na sociedade portuguesa, promovendo a capacidade
de expressdo e compreensdo da lingua portuguesa e o
conhecimento dos direitos bdsicos de cidadania, entendidos
como componentes essenciais de um adequado processo de
integracdo, através de um conjunto de ac¢des de formagdo
em lingua portuguesa (recuperado em 30 de Janeiro de 2011
de http:/ /www.iefp.pt).

Ainda segundo a mesma fonte, consideram-se “destinatdrios das acgées
deformag¢do a desenvolver no dmbito deste Programa, os cidaddos imigrantes
adultos, com idade igual ou superior a 18 anos, activos empregados ou
desempregados e com situa¢do regularizada em Portugal” (recuperado em 30 de
Janeiro de 2011 de http://www.iefp.pt).

Os cursos tém a duracdo de cento e cinquenta horas e estdo estruturados em seis
Unidades de Formac¢do de Curta Duragcdo (UFCD) de vinte e cinco horas cada. A
integragdo destas UFCD — relativas ao referencial O Portugués para Falantes de
Outras Linguas - O utilizador elementar no pais de acolhimento, homologado a
22/04/2008 — no Catdlogo Nacional de Qualificagées sé veio a verificar-se em Julho de
2010.

Esta formacdo em Lingua Portuguesa para estrangeiros permite, a quem a
frequenta, a obtengdo de certificagcdo ao nivel A2 do QECR, para além de revelar para
efeitos de aquisicdo de nacionalidade portuguesa, de autorizagdo de residéncia
permanente e de estatuto de residente de longa duragdo.

Desta formagdo, beneficiam, no presente ano lectivo, vinte e trés formandos,
oriundos da China e de Inglaterra, integrados numa turma a funcionar em regime diurno,
por decisdo da Escola que tem competéncia para gerir o hordrio de formacdo de
acordo com as necessidades do publico que a frequenta.

Até ao momento, a avalia¢do que tem sido feita da formagéo, por parte dos
responsdveis, tem sido positiva e, portanto, considerada como importante e pertinente,
por estar de acordo com as necessidades de formag¢do da comunidade e por fomentar
a ligagdo da Escola a comunidade, que é um dos grandes objectivos do seu Projecto
Educativo. Por este motivo, é intencdo da Direccdo Regional de Educac¢do do Alentejo
oferecer, no préximo ano lectivo, formagdo referente aos niveis B1 e B2 do QECR.

Com vista ao aperfeicoamento da nossa formag¢do nesta dreaq, j& frequentdmos,

até ao momento, a Oficina de Desenvolvimento Profissional eTwinning, subordinada ao
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tema eTwinning em Portugués, que decorreu nos dias 6, 7 e 8 de Maio de 2010, e onde
nos foi possivel contactar e trocar experiéncias com professores de Portugués, lingua
ndo maternq, vindos de diferentes paises da Europa.

Para além desta formagdo, participdmos, no dia 25 de Fevereiro de 2011, na
Acgéo de Sensibilizag¢do, Didlogo Intercultural, dinamizada pelo ACIDI, que se destinou a
coordenadores e formadores do Programa PPT. Esta estava integrada no workshop “A
aprendizagem da lingua na inclusdo do imigrante: reflexdo e partilha em torno de quadros
teéricos e boas prdticas”, no qual marcdmos presengca, tendo, inclusivamente,
apresentado, enquanto representantes da Escola Secunddria Gabriel Pereira, uma
actividade — a comemoracdo do Natal, ndo na perspectiva catédlica, mas enquanto festa
da familia — levada a cabo no presente ano lectivo, que foi considerada como um
exemplo de boa prdtica no ensino do Portugués a cidaddos imigrantes e que, poderd,
de alguma formaq, servir de ponto de partida para o trabalho futuro de outros docentes
que se encontrem nesta situag¢do particular do ensino da nossa lingua.

O nosso interesse na formagdo nesta drea prende-se com o facto de
considerarmos esta experiéncia como uma das mais marcantes para nés em termos
profissionais e, até, pessoais e desejomos, por isso, adquirir todo o conhecimento
possivel, para que a nossa actuagdo possa ser cada vez mais eficiente.

Enquanto professores, consideramos que existe, na nossa carreira profissional, um
antes e um depois da leccionag¢do do Portugués, como lingua ndo materna, tal foi a sua
influéncia na forma como encaramos, agora, a nossa lingua, o ensino da mesma e,
mesmo, a nossa cultura. Contactar com pessoas de nacionalidades e culturas diferentes
abre os nossos horizontes em termos culturais. Ensinar na diversidade e multiplicidade
culturais é também, por ineréncia, aprender a ser um professor diferente, adaptado as
condicdes do mundo actual. E um desafio que nos faz crescer como profissionais e como
pessods porque nos torna mais conscientes de que a interculturalidade, conceito de suma
importdncia hoje em dia, € um aspecto que se vai desenvolvendo a par ndo sé da
aprendizagem, mas também do ensino de uma lingua:

O aprendente ndo adquire pura e simplesmente dois modos de
actuar e de comunicar distintos e auténomos. O aprendente da
lingua forna-se plurilingue e desenvolve a interculturalidade. As
competéncias linguisticas e culturais respeitantes a uma lingua
s@o alteradas pelo conhecimento de outra e contribuem para
uma consciencializa¢do, uma capacidade e uma competéncia de
realizagdo interculturais (QECR, 2001, p.73).

Além disso, ensinar Portugués como lingua estrangeira muda a nossa perspectiva

de encarar o ensino da gramdtica portuguesa. A lingua e o seu funcionamento tém de
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ser repensados. A todo o instante nos deparamos com aspectos triviais, aos quais nunca
tinhamos dado importéncia enquanto professores de Portugués, lingua materna, e que
agora temos de nos debrugar sobre eles. Paralelamente, a apresentag¢do de aspectos
relativos & estrutura do Portugués que ndo tém correspondéncia na lingua dos
formandos — por exemplo a flexdo verbal e a distingdo de significado entre os verbos
ser e estar, que ndo existem tanto no Inglés como no Mandarim — levou-nos a questionar
o modo como expomos esses e outros conteldos linguisticos e a tentar sempre encontrar
uma forma mais eficaz de o fazer, a fim de que eles se tornem acessiveis para aqueles
a quem os queremos ensinar. Uma forma que encontrdmos para nos servir de base para
o nosso trabalho foi tentar adquirir alguma informagdo sobre as linguas dos formandos,
ndo para fazer um estudo linguistico aprofundado das mesmas, mas téo-somente para
ter nogdes gerais que nos poderdo ajudar a ir ao encontro das necessidades dos alunos
e, por outro, para saber que empenho temos de ter na explicagdo dos diferentes
conteUdos a leccionar.

Consideramos também que esta experiéncia nos fez evoluir como educadores,
porque a nossa criatividade teve de ser constantemente usada. Quer isto dizer que
para colmatar a falta de materiais, que ainda se verifica na drea do Portugués, lingua
ndo materna — e lamentamos a quase inexisténcia de filmes portugueses que tenham
legendagem para surdos, ao contrdrio do que j& é prdtica corrente em muitos paises da
Europa — tivemos de diversificar as estratégias e de usar para fins pedagdgicos
suportes auténticos como folhetos de supermercado, revistas, jornais, programas de
televisdo, anincios e cang¢des, entre outros. Com esta actuagdo, pretendemos criar nos
alunos vontade, prazer de aprender e evitar que eles encarassem a nova lingua como
um obstdculo e passassem a enfrentd-la como um desafio para o seu crescimento
enquanto pessoas e enquanto cidaddos de pleno direito num pais estrangeiro.

Com este projecto, compreendemos que temos de dar a devida importancia a
dimensdo sécio-afectiva no processo de ensino-aprendizagem que, nesta situacdo,
desempenha um papel crucial, pois nestes casos, o aprender a lingua ndo é uma op¢do,
mas quase uma obrigatoriedade. Quando nos vimos confrontados com a tarefa de
ensinar Portugués a um publico imigrante, constituido por cidaddos adultos,
compreendemos que o papel a desempenhar por nés, aqui mais do que em qualquer
outra situagdo, deve ser norteado pela afectividade e pela empatia que sdo de

extrema importdncia para a criagéio de um ambiente propicio para a aprendizagem:

Sin embargo, no solo deberiamos fomentar en el alumno la
empatia; nosotros como profesores necesitamos ofrecer modelos
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de comportamiento empdtico. Esto es importante en cualquier
contexto pero es crucial en un aula donde se hayan integrado
inmigrantes. El comprender su situacién, sus sentimientos de
desorientaciéon y extrafieza, sus necesidades especiales pueden
establecer la mejor base para su aprendizaje de la lengua. Una
consecuencia importante de la empatia es la disposicion a
escuchar, a dar un lugar a la experiencia del otro (Arnold &
Fonsecq, n.d, p.3).

Nés, enquanto educadores, temos muito a aprender com os nossos alunos e
quando acontece que eles sejam de oriundos de paises com cultura, lingua e
mundividéncia completamente dispares das nossas, o processo ainda pode ser mais
enriquecedor. Qualquer um deve aproveitar esta oportunidade de se valorizar em
termos culturais e ver tal desafio como um ponto de partida para um desempenho mais
eficiente e, hoje em dia, mais adaptado as caracteristicas de uma sociedade que cada
vez tende mais a ser pluricultural e plurilingue.

Com a participagdo tivemos claro nogéo que lingua e cultura s&o indissocidveis.
Quando estamos a ensinar a nosso lingua, implicitamente, estamos a transmitir a nossa
cultura. Por conseguinte, para que os alunos tenham uma atitude positiva face a ela, nés,
no nosso papel de educadores, também devemos ter o mesmo tipo de atitude em
relacdo & sua heranga cultural, que deve ser valorizada e aproveitada em situages de
sala de aula, sempre que possivel. Parte de nés dar o exemplo, afastando ideias e
“relacbes estereotipadas” (QECR, 2001, p.151), desempenhando “o papel de
intermedidrio cultural” (QECR, p.131) entre a nossa e a cultura estrangeira e gerindo
“eficazmente as situagdes de mal-entendidos e de conflitos interculturais” (QECR,
2001, p.131). S6 quando pautarmos a nossa actuagdo por estes principios poderemos

esperar as mesmas atitudes por parte dos nossos alunos.
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CONCLUSAO

Fazer uma descricdio da prdtica lectiva levada a cabo num determinado periodo
tempo é uma actividade que nos parece importante e enriquecedora se for
complementada por uma reflex&o. Foi o que pretendemos fazer neste relatério, visto
que, para além da apresentagdo de dados — tdo objectivos quanto possivel — relativos
aos programas, & Escola e aos alunos, apresentdmos a nossa vivéncia pessoal dos
mesmos e do modo como os encaramos no desenvolvimento do nosso desempenho
enquanto professores.

Pensar sobre a maneira como ensinamos, como nos perspectivamos em relagdo a
factores que fazem da educagdo aquilo que ela é hoje em dia, e tentar observar o
processo do lado de fora e ndo como elemento inserido no mesmo que, por isso, acaba
por ter uma visdo mais limitada, é uma forma de evoluirmos enquanto profissionais cujo

objectivo é ensinar.
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ANEXO A — APRESENTACAO DO PLANO DE FORMACAO -
CURSOS PROFISSIONAIS
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APRESENTAGAO DO PLANO DE FORMAGAO - CURSOS PROFISSIONAIS

CURSO Técnico de Manutencéo Industrial (variante de aeronaves e de electromecanica)
1.2 ANO 2.2ANO 3.2ANO TOTAL
DISCIPLINAS Horas de Formacéo Horas de Formacéo Horas de Formacéo Horas de Formacéo
curiiar | mants |79 | FCT | curteuer | mentos | T | FOT | cumuar | mentos | 7@ | FOT | Cumuar | momos | 0| FCT
Portugués 99 99 99 99 122 122 320 0 320 0
Francés/Inglés 90 90 180 90 90 180 40 40 80 220 220 440 0
Area de Integracdo 75 75 70 70 75 75 220 0 220 0
Educacao Fisica 49 49 49 49 42 42 140 0 140 0
Tecnologias Inf. e Comunicagéo 100 100 200 0 0 100 100 200 0
Matematica 98 98 98 98 104 104 300 0 300 0
Fisica e Quimica 100 100 100 100 0 200 0 200 0
Tecnologias e Processos(2 variantes) 180 180 360 120 120 240 110 110 220 410 410 820 0
Organizagéo Industrial 0 60 60 60 60 120 0 120 0
Desenho Técnico 60 60 60 60 50 50 170 0 170 0
Praticas Oficinais(2 variantes) 180 180 360 140 140 280 160 160 320 480 480 960 0
Formacédo em Contexto de Tr.? 0 210 210 210 210 210 210 420 0 420 420
0 0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0 0
Total 1031 550 1581 0 1096 350 1446 | 210 973 310 1283 210 3100 1210 4310 420

FCT - Formag&o em Contexto de Trabalho

Este quadro devera ser preenchido para cada curso proposto.
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ANEXO B — PROVA DE AVALIACAO DE RECUPERACAQO
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es ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL (Iniciagdo) - MODULO |
Prueba de Recuperacion

Nombre Calificacion

Ne Clase Fecha___/___/20___ Profesora

|
COMPRENSION AUDITIVA

1. Escucha a Nuria y a Santiago y escribe las asignaturas que les gustan y las
que no les gustan, y las razones que presentan.

Razones:

a) tiene que leer muchas obras

b) son complicadas; estudia mucho y no consigue tener buenos resultados
¢) solucionar un problema complicado es como un juego

d) le gusta conocer el mundo y su pais.

e) le gusta tener que pensar y usar la intuicion

f) la geografia es importante para el desarrollo personal.

Le gusta(n): No le gusta(n):

Nuria Razones: |:| Razones: |:|

[ ] [ ]
[] []

Le gusta(n): No le gusta(n):

Santiago | Razones: |:| Razones: |:|

UtatD ELRIPER




ERNESTO “CHE" GUEVARA

Ernesto Guevara de la Serna proviene de una familia aris-
tocratica, de ideologia socialista.

Estudia medicina, logrando’ el titulo de médico en 1953.
Ese mismo ano inicia su sequndo viaje por Latinoamérica,
visitando Per(, Bolivia, Ecuador, Colombia, Panama, Costa
Rica, El Salvador y Cuatemala. Su pensamiento antiimpe-
rialista se acentia cuando observa la pobreza de muchos
de estos paises.

En 1954, se une en México al movimiento de revolucio-
narios cubanos, sequidores de Fidel Castro. Alli se gana-
ria’ el apodo de “Che" por su estilo argentino de hablar.

En 1956, Fidel y los guerrilleros invaden Cuba. El Che los acompana, convirtiendose® en
el comandante del ejército revolucionario que derroc6* al dictador cubano Fulgencio
Batista el 31 de diciembre de 1958.

Desde 1962, Ernesto Guevara visita varios paises, destacandose su visita al Congo,
donde lucha junto a revolucionarios. Después de varias batallas, termina derrotado.

En 1966, junto a Fidel, organiza una nueva mision en Bolivia, como lider de los campe-
sinos y mineros bolivianos contrarios al gobierno militar. El resultado no es el planeado
y el Che es capturado y ejecutado® en 1967.

Ernesto Che Guevara fue la imagen viva del revolucionario latinoamericano, que lucha
contras las grandes potencias, con ideales firmes y dando la vida por sus principios.

www.argentina-argentinien.com/.../personalidades-importantes.html (adaptado).

Vocabulario
1logrando — conseguindo 3 convertiéndose — convertendo-se 5 ejecutado — executado
2 se ganaria — ganharia 4 derroct - derrubou

1. Lee el texto y contesta verdadero (V) o falso (F).

[ ] Ernesto Che Guevara nace en una familia sin ideales politicos.

[ ] Che Guevara sélo viaja al extranjero después de terminar su carrera de médico.

[ El contacto con la pobreza de los paises de América Latina marca su espiritu revolucionario.
[_] En 1958, Che Guevara ayuda a derrocar al dictador cubano.

[_] Che Guevara lucha en el Congo junto a revolucionarios.

[_] Che Guevara lucha contra Fidel en Bolivia.

@ MmN T

[]En 1967, las fuerzas del gobierno capturan a Che Guevara.
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Copia del texto las frases que comprueban las afirmaciones siguientes.

a. Che Guevara cursa la carrera de medicina.
b. En México, empieza a ser conocido como Che por su manera de hablar.
c. En Bolivia, lucha al lado de los trabajadores contra el gobierno.
d. La mision de Bolivia no tiene los resultados esperados.
e. Che Guevara luch6 siempre por sus ideales.
]|
1. Completa esta ficha de identificacion con las palabras que faltan.

= : Javier

=== Garca
___:espanol
e - 18 arios

__: Espania

: Madrid
__ :682504998
: javigarcia@gmail.com

___:espafiol e inglés

2. Completa las siguientes frases con la forma correcta del PRESENTE.

(hablar) espafiol.

Nosotros
e
Yo
Usted
Ella

¢No

Este chico
¢ Cuantos hermanos

Se@mp oo oY

(vivir) usted en Madrid?
(tener) dieciocho afios.
(viajar) mucho.

(estudiar) en Cuba.
(comer, vosotras) nada?

(llamarse) Javier.

(ser) vosotros?

3. Escribe los nimeros con letras.

a.10 e. 251
b. 8 f.7

¢. 35 g.20
d.100 h. 2010

o PoeH
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4. Pasa de tratamiento formal a informal y viceversa.

a. ¢ Cuantos afos tienes tu?

b. ¢Qué musica escuchais vosotras?

c. ¢Vosotros no tenéis clase?

d. ¢Usted es de Madrid?

5. Completa con los articulos definidos e indefinidos.

A mi no me gusta mucho escuela. Tenemos profesores simpaticos pero
clases son aburridas. Paso mafiana y tarde en la escuela. Todos
dias tengo que hacer deberes: hacer ejercicios de matematicas,

leer texto de espafiol, estudiar verbos, escribir redaccion, o lo que sea.

Durante 24 semanas, nunca tengo tiempo para ver pelicula o CoNcCurso;

s6lo tengo tiempo para cosas que me gustan fin de semana.

6. Forma frases como en el ejemplo.

a. Ati/ gustar/ estar en casa
A ti te gusta estar en casa.

b. A usted/ encantar/ recibir e-mails

c. A mi/ gustar/ cocinar

d. A mis amigos / encantar / el karaoke

e. A nosotros / molestar / los mosquitos

f. A Daniela / molestar / los horarios

dg. A nosotras / gustar / las canciones de Shakira

UtatD ELRIPER
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7. Escribe el interrogativo indicado para cada pregunta.

= ( Me voy a casa. ) :

Porque
quicre aprobar

0

(3
valen estos
pantalones?

8. Escribe la hora por extenso.

a. La clase empieza a las y
(8:30).

b. Me levanto alas y (7:25).

¢. Como siempre un pan a las y
(10:15) de la mafana.

d. Hoy salgo a las y (6:40) de
la tarde.

e. Terminé los deberes a las y
(11:10) de la noche.

f. Eltren parte alas y (2:18) de
la tarde.

9. Completa con el articulo determinado correcto.

a. analisis d. crema g- color
b. garaje e. dolor h. homenaje
c. costumbres f. equipaje i. sangre

Elc: B copw



10. Indica el plural de los siguientes nombres.

a. arbol
b. balcon
c. coche
d. colchoén
e
f.
g
h

color
rapaz
juez
lapiz

EXPRESION ESCRITA

Escribe un texto presentandote. Di como te llamas, cuantos afios tienes, cuando es tu
cumpleafos, cual es tu nacionalidad, donde vives, qué idiomas hablas, cudl es tu
numero de movil o teléfono fijo, tu correo electrénico...

Prof.2 Fatima Teles

QF B o0
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CARACTERIZACAO DA TURMA

Disciplina: Espanhol (iniciagado) Ano lectivo 2010-2011

A turma é constituida para 22 elementos provenientes do 12 ano do ciclo de formagdo de
varios cursos profissionais:

e  Curso Profissional Técnico de Gestdo e Programacdo de Sistemas Informaticos (102 L);
e  Curso Profissional Técnico de Manutengdo Industrial - Electromecénica (102 M);

e  Curso Profissional Técnico de Manutencdo Industrial - Aeronaves (102 M);

e  Curso Profissional Técnico de Energias Renovaveis — Sistemas Solares (102 N);

e  Curso Profissional Técnico de Design Grafico (102 O).

Constituicao da Turma

B Género masculino M Género feminino

Género dos elementos da turma

Feminino Masculino




Local de residéncia

concelho de Evora outros concelhos

Idade

5 5 5
3
J | |

15anos 16anos 17anos 18anos 19anos 21 anos

Lingua frequentada no 32 ciclo

16
4
B - .
- &

Francés e Inglés Francés Nenhuma
Inglés

Prof.2 Fatima Teles
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f’m Escola Secundaria Gabriel Pereira - Evora o

es Escola Pluricurricular (400210) Edﬁ%sﬁlé)ﬁdé
Divisao Modular do Ciclo de Formagao
Ciclo de Formacao 2010/2013
Curso Profissional Técnico de Manutengao Industrial
Disciplina: Espanhol (iniciacao)
No© Anos
Médulo Designacao 1:=ormza;<;ao3o
1 Eu na Escola X} (]| ]
2 Vivéncias e Convivéncias X L] L]
3 Lugares e transportes X L] L]
4 Servigos e Consumo L1 X | L]
5 Saude e Cuidados Pessoais L1 X | L]
6 Organizagao do Trabalho (1L X
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEEREN
HEEREEN
Escola Secundaria Gabriel Pereira, Evora,13 de Setembro de 2010

O(A) Professor(a)

R u a D r . Do mingos R o s a d o - 7 O O O - 8 8 7 E V O R A
Tel. 266745600/1/2/3/4/5 - Fax. 266709898 ou 266744179 E-mail: esgpev@mail.telepac.pt ou info@esec-gabriel-pereira.rcts.pt
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& {’{“ MINISTERIO DA EDUCACAO

Direccao Regional de Educacgao do Alentejo DDUI—I
es Escola Secundaria Gabriel Pereira ol
Escola Pluricurricular
(400210)

FICHA DE DIVISAO MODULAR ANUAL
CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE MANUTENCAO INDUSTRIAL

Disciplina: Espanhol (iniciacao) Ano de Formacgao 1 Ciclo de Formacao 2010/2013
Modulo | Designagéao Inicio Médulo | Fim Médulo Horas Segr:;ntos
1 Eu na Escola 13 SET 2010 |22 NOV 2010 30 40
2 Vivéncias e Convivéncias 25 NOV 2010 |14 FEV 2010 30 40
3 Lugares e Transportes 17 FEV 2010 16 MAI 2010 30 40

Escola Secundaria Gabriel Pereira, Evora,13 de Setembro de 2010

O(A) Professor(a)

R u a D r . D omingos R os a d o - 7 O O 0O -8 8 7 E V O R A
Tel. 266745600/1/2/3/4/5 - Fax. 266709898 ou 266744179 E-mail: esgpev@mail.telepac.pt ou info@esec-gabriel-pereira.rcts.pt
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S

‘ 1{“ ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

Espanhol, nivel de iniciagdo — 102 Ano (Cursos Profissionais)
PLANIFICACAO ANUAL

Competén- Actividades e Recursos Avaliagio Calendarizacio
clas Objectivos Médulos Contelidos Estratégias Didacticos
- Mobilizar as estratégias necessarias Socioculturais:
para a identificagio e resolugdo dos Médulo 1 e Motivagdo para a aprendizagem da lingua; e Visionamento/andlise | e  Fichas de trabalho Avaliagio de | 30 horas (40 blocos
problemas colocados no decurso das | EunaEscola | e  Discurso em sala de aula; de imagens diagndstico de 45 minutos)
actividades e tarefas propostos. e Apresentagdo, identificagdo e gostos pessoais; e Manual
- C_ompreender mensagens orais  ou e  Asrelagdes humanas: a familia, os amigos e e  Visionamento de Observagao
escritas  produzidas em  contextos os colegas. Identificacéo pessoal: dados videos e filmes o Textos diversos directa  nao
diversificados e adequadas ao nivel de pessoais, aparéncia externa, caracter, sistematizada
competéncia trabalhado. . ] temperamento, estados de &nimo, interesses, | ®  Leitura e interpretacdo | ¢  |magens
- Interpretar e produzir diferentes tipos de Médulo 2 preferéncias e aversdes); de varios tipos de Observagéo 30 horas (40 blocos
texto, dgmonstrando uma progrgss?va Vivé'nc:ias.e o Afamilia/relagdes de parentesco; textos e Filmes/séries directa de 45 minutos)
_ autonomla no uso Idas competéncias | convivéncias RelagGes com outras pessoas: afiliagdes, sistematizada
E 2 prngatlcal\e estrateglca.l o I amizade/aversdes, correspondéncia, convites; | Realizagdo de fichas | ¢  Registos dudio o
e 5 - eienvo \llfar 0 gosto pﬁal eitura e pela o Tempo livre e entretenimento. de trabalho Avaliago
s 2 escrita em fingua espannola, como meio Geografia de Espanha: cidades, monumentos, e  Leitorde CD formativa
s = de comunicagdo e expressao. locais de importancia histérica. hébit e Realizago de
S o5 - Descobrir e contrastar o funcionamento ocals 0e Importancia historica, habitos Avaliacao
A ] . culturais, tradicGes) trabalhos de pares e Computador ¢
&9 da lingua espanhola com a lingua . ) A - sumativa
=g £ e Viagens e transportes: referéncias geogréficas,
EEf% matema. . " 0s meios de transporte, a vida na cidade, as *  Realizagao de | o Internet
e e - Demonstrar atitudes positivas perante a y o o trabalh d Auto-
SEg i : actividades culturais e de lazer, o alojamento, rabainos —de  grupo "
%= 2 ingua espanhola e 0s universos ; e avaliagdo
g 5 . . : os focos de interesse turistico;
s 8 socioculturais  que  veicula, numa . o Realizagdo de
g = perspectiva intercultural. Médulo 3 i Fegtgs e celebragdes; _ dramatizagoes 30 horas (40 blocos
g 5 - Interagir com a cultura dos paises de Lugares e e Actividades de tempo livre. de 45 minutos)
&} lingua espanhola. transportes z s
- Consolidar praticas de relacionamento Linguisticos: *  Produggo de didlogos
interpessoal que favoregam o sentido de e Gramatica; e Actividades de
responsabilidade, a solidariedade e a e  Fungdes da linguagem; compreensio oral
consciéncia da cidadania europeia. e Léxico; P
- Dominar estratégias de superagdo de e  Fonética e ortografia. o
dificuldades e resolugdo de problemas, ¢ Reahz,algao de fonét de Total: 90 horas
valorizando o risco como forma natural EXercicios de fonetica (120 blocos de 45

de aprender. minutos)
- Utilizar adequadamente as novas
tecnologias como meio de comunicagéo
e informacéo.

oz UNIAQ EUROPEIA
QUALIFICAR £ CRESCER, Fundo Social Europeu
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO - MODULO | (Tema: Eu na Escola)

ESPANHOL (iniciagdo)

Ano lectivo 2010-2011

Conteudos Experiéncias de

Objectivos Competéncias Socioculturais Linguisticos aprendizagem Avaliagao Calendarizacao
Expressar interesses o Compreensdo | * Motivagdoparaa | Gramética * Visionamento de Avaliagao 30 horas
pessoais sobre a oral; aprendizagemda | e Concordancias basicas: videos; de
aprendizagem do lingua / Discurso sujeito/verbo, nome/adjacentes | «  Visionamento de diagnastico; | 4, segmentos de
espanhol. e Compreenséo da sala de aula; (adjectivos, artigos e outros imagens; B 45 minutos)
Expressar as escrita; determinantes);  Audico de textos Observagéo
necessidades de * Apresentagéo, e Género e niimero dos gravados; directa;
interaccAo basicas da aula. | e Expressao identificagao e substantivos trabalhados. «  Audicdo de cangdes;
Apresentar-se. oral: gostos pessoais; Contraste com o portugués;  Exercicios de Avaliagao | | isio: 13-09-2010
Cumprimentar. o (Género nos nomes de profissao; compreensao oral; formativa; Final: 22-11-2010
Perguntar e dizeronome e | ®  Expresséo e Asrelagbes e Género e nimero dos adjectivos | ¢  Criagéo de dialogos;
a naturalidade. escrita. humanas: a -0/-a. Adjectivos invariaveis mais | « Dramatizagdes; Auto e
Perguntar pela identidade familia, os amigos correntes; *  Exposicdes orais; heteroavali-
de alguém. e 0s colegas. » Gradagdo das qualidades: muy, | e Leitura de textos de acao,
Comprovar a identidade de poco, bastante, nada; tipologia diversificada; o
alguém. «  Forma e uso dos artigos. e Realizacdo de fichas Avaliagéo
Expressar caracteristicas Contraste com o portugués; de trabalho; sumativa;
fisicas ou psicolégicas. » Distingdo entre nomes propriose |  Producéo de textos; o
Expressar as comuns. Comportamento o Trabalhos de pares; Avaliagao
necessidades bésicas de morfossintactico; o Trabalhos de grupo de
interacgéo na sala de aula. » Demonstrativos. Contraste com o recupera-

portugués; ¢ao.

Reconhecer as expressoes
mais utilizadas no discurso
da sala de aula.

Avaliar a adequacao ao
contexto.

Forma e uso dos possessivos.
Contraste com o portugués;

po O Ff
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL (iniciagdo)

PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO - MODULO | (Tema: Eu na Escola)

Ano lectivo 2010-2011

Objectivos

Competéncias

Conteudos

Socioculturais

Linguisticos

Experiéncias de
aprendizagem

Avaliagao Calendarizagao

Identificar e expressar
actividades do quotidiano
na escola.

Expressar intengdes sobre
a aprendizagem do
espanhol.

Elaborar uma lista com as
funcdes e tarefas a
desempenhar dentro da
sala de aula.

Descrever as
caracteristicas de cada
tarefa e de cada fungao
dentro da aula.
Seleccionar e comentar
anuncios de emprego.
Descrever com frases
curtas as caracteristicas e
fungdes de cada trabalho.
Dar e solicitar informacéo
sobre habilitacdes e
experiéncias.

Numerais inteiros;

Pronomes pessoais forma de
sujeito;

Tratamento: fu /usted,

Pronomes complemento atonos
com 0s verbos pronominais;
Pronomes complemento ténicos;
Verbos — Formacao e uso dos
tempos simples do indicativo dos
verbos regulares. Formag&o e uso
do Presente do Indicativo dos
verbos irregulares mais frequentes
(ser, estar, tener, haber, ir,...);
Uso de gustar e parecer,

Usos das perifrases mais
frequentes (ir a + infinitivo, estar +
Gertindio);

Preposi¢6es de uso mais
frequente. Regéncias mais
frequentes;

Conjuncdes de uso mais frequente
(y, o, pero, aunque);

Negacao (No, ni, si —no, también
/tampoco).

po O 9“
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL (iniciagdo)

PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO - MODULO | (Tema: Eu na Escola)

Ano lectivo 2010-2011

Objectivos Competéncias Conteudos Experiéncias de Avaliacao Calendarizagao
Socioculturais Linguisticos aprendizagem
Assumir Funcées da linguagem

responsabilidades.
Descrever fisicamente as
pessoas.

Falar do caracter de
alguém.

Expressar gostos.
Expressar sensacoes
fisicas e sentimentos.
Falar das actividades
quotidianas das pessoas.
Justificar escolhas.
Avaliar gostos e
personalidades.

e Expressao oral — interacgao;
e Expressao escrita -

interacg@o.
Léxico
e Campos semanticos:
o Aescola;

o ldentificacdo pessoal;

o Descricéo e estado fisicos;

o Tempo livree
entretenimentos;

0]

o Gostos, desejos e
preferéncias;
e Familias de palavras;
* |Interferéncias lexicais com o
portugués;
» Distingdo do Iéxico de registos
comuns e formais.

Fonética e ortografia
e Correspondéncia entre fonemas e
letras;

e Entoacgdo para as fungdes
comunicativas em estudo;
» Regras elementares de ortografia.

Relacdes (familia, sociedade).

QUALIFICAR { CRISCIR

UNIAO EUROPEIA
Fundo Social Europeu
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA
ESPANHOL (iniciagdo) — MODULO |

@ 1. Escucha y completa las fichas

Nombre: Nombre: Nombre:
Apellido: Apellido: Apellido:
Nacionalidad: Nacionalidad: Nacionalidad:

Fecha de nacimiento:

Fecha de nacimiento:

Fecha de nacimiento:

Ojos:
Pelo:

Ojos:
Pelo:

Ojos:
Pelo:

)

2. Escucha y completa los huecos.

Escucha y completa los huecos.

o=

AR e S '&"‘_‘ ) s

1

la camisa negra
hoy mi amor esta de luto
Hoy ? en el alma una pena

y? por culpa de tu embrujo

Hoy sé que ti ya no me quieres
yeso* lo que més me hiere
que® la camisa negra

y una pena que me °

Mal parece que sole me quedé

y fue pura todita tu ’

que maldita mala suerte la mia
que aquel - te encontré

Por beber del veneno malevo de tu amor
yo quedé moribundo y lleno de ®
respiré de ese humo amargo de tu adi6s
y desde que t0 te fuiste yo solo 1°

i la camisa negra

porque negra el alma
yo por ti perdi la calma
y®___ pierdo hasta mi cama

cama cama caman baby

te digo con disimulo

que la camisa negra
y debajo ** el difunto

» la camisa negra

ya tu amor no me
lo que ayer me supo a gloria
hoy me sabe a pura

miércoles por la tarde y ti queno
ni siquiera muestras sefias

¥y yo con la camisa negra

y tus maletas en la *°

Mal parece que solo me quedé

in Espanhol 1, Areal Editores

- poPwu
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esgn Escola Secundaria Gabriel Pereira

Evora

Espanhol (iniciagdo) - Médulo |

Comprensién Auditiva

Nombre

Calificacion

Ne Clase Fecha__/___ /20 ___

Profesora

1. Vas a escuchar el nombre de varios paises deletreados. Escribelos.

1 e R T S T 7 e
2 4. 6. -
2. Escucha las frases y ordénalas
El espatfiol se habla en muchos paises. (Eres portugués?

(Qué significa despedirte?

Vives en Nueva York.

(Marysse se escribe con dos eses?

Thank you se dice gracias en espafiol.

(Donde vive Ludovic?

(De donde eres?

(Como se llama esto en espafiol?

Vivianne se escribe con uve y dos enes.

3. Escucha a Hugo y a Luigi y completa las fichas con sus datos personales.

HUGO DURAO

Nacionalidad:

LUIGI SIEPI

Nacionalidad:

o
¥
D)

.

L rC n
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL (Iniciacio) — 10° Ano

LEITURA EXPRESSIVA
Alunos Entoacio Ritmo Respeito pela pontuacio Prontncia TOTAL
2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 2 3 4 20

Legenda: 1 — Muito Insuficiente 2 — Insuficiente 3 — Suficiente 4 —Bom 5 — Muito Bom
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i
Al ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA
e_sgn ESPANHOL (iniciagio) — MODULO II

1. Mira el cartel durante un minuto. Luego haz una puesta en comun sin mirar la

pagina. Gana él que consiga decir mas palabras.

AJEDREZ balonvolea
balonmano &=

Car&%srrer centro comeraal

dormir

O » 15 r |
AAATUNA

-‘ ordenador parchls
pescar

PINTAK

barco

bics ““ baloncesto
ifica cantar

calor &2 | cdmara fotogr i
cin€ «cs

cruc*tgramas fFIO damas
n
futbol®¥ equitacio asia epimmmasio

gwtarra &L LIVIA museo
d , eatro nu 0SO
parque
pasear piscinc playa
et o rugby SOPAS DE LETRAS
w(/()A// trivial
viajar videojuegos %Wo

2. Elige una palabra del cartel anterior y mimala para el grupo.

3. Organiza el vocabulario anterior por categorias.

actividades juegos tiempo deportes lugares

atmosférico

objetos

“ gﬁ B coPH

el o 84 A




4. Observa las siguientes imagenes y di lo que prefieres hacer © en tus ratos libres y
lo que no te gusta ®. Usa el vocabulario dado.

dibujar jugar ir de compras
enviar mensajes leer practicar natacion
escuchar musica montar en bici ir al museo
hacer fotos navegar en intemet asistir a un concierto
ir al cine salir con los amigos montar a caballo

In Es-pa-fiol Tres Pasos, 102 ano, Espanhol iniciacdo, Porto Editora

“ (EQ’P B coPH

v Th B FLEmd: Gooml LLITE s senisisss POTENCIAL HUNAND
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL (Iniciagdo) 102 Ano

EXPRESSAO ORAL
TURMA 2010/2011
Parametros Eficacia comunicativa Nivel discursivo Uso da lingua Correcgao Total
adequacgdo comunicativa coeréncia / coesdo fluéncia / riqueza vocabular estruturas / pronuncia
Pontos 30% 25% 25% 20% 100%
Alunos

12 |24 |36 |48 (60 |10 (20 [30 (40 |50 J10 |20 (30 |40 |50 |8 16 |24 |32 |40 200

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml I S B | MB| MI I S B | MB | MI I S B | MB| MI I S B | MB

Ml | S B | MB | Ml | S B | MB | MI | S B | MB | MI | S B | MB

Ml | S B | MB | MI | S B | MB | MI | S B | MB | MI | S B | MB

Ml | S B | MB | Ml | S B | MB | MI | S B | MB | MI | S B | MB

Ml | S B | MB | MI | S B | MB | MI | S B | MB | MI | S B | MB

MI - Muito Insuficiente

| - Insuficiente S — Suficiente

B-Bom MB - Muito Bom
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL (Iniciacio) — 10° Ano

PARTICIPACAO ORAL
Parametros
Iniciativa | Producio adequada Qualidade Pronuncia Fluéncia Respeito
do discurso (correcgdo do pela TOTAL
(ndo afastamento do tema; Vocab;llarlo ¢ das alavra do
informagao relevante) rases) p
outro
0 2 1 2|3 |4 |5]1(2[|3|4|5] 1 2 3 1 2 3 0 2 20
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA
ESPANHOL (iniciagao) — MODULO I

Ejercicios

Observa las imagenes y describe las rutinas de Paula.
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA
ESPANHOL (iniciagdo) — MODULO |

Ejercicios

Abecedario espaiiol: letras y sonidos

1. &! Escuchay sefiala las letras que se diferencian del portugués.

Aa Bb Cc CHch Dd Ef Gg Hh Ii
(la a) {la be) (la ce) (la che) (la de) (la efe) (la ge) (la hache) (la i)

Canada : Estados ; Guatemala ;
Slindin China Irlanda nidos Francia Niger Hungria ltalia

Jj Kk Ll LL 11 N i Oo Pp Qq
(la jota) (la ka) (la ele) (la elle) (la efie) (la o) (la pe) (la cu)

Japén Kenia Libano Seychelles Marruecos Nepal Polonia Eslovaquia

Rr Ss =k Uu Vv Ww Xx Yoy Zz
(la ere o erre) (la ese) (la te) (lau) (la uve) (la uve doble) (la equis) (la i griega) (la zeta)

Yemen
Uruguay

Alemania Bélgica

Siria Turquia Uganda Vietnam Taiwan Luxemburgo Zambia

Rurnanla

2. E':! Escucha ahora las palabras y sefiala las diferencias de pronunciacion con el portugués.

—---_—---
acogedor
N
cabeza
cocina
exquisito
jarén
hache
para

piso
extranjero
por

rojo

vez




(09
— Escucha y repite. ¢ qué diferencias encuentras en relacién con el portugués?

a/o c/z ch
libro aroz derecha
agua izquierda noche

manana azicar estuche

ano bicicleta coche
g/] " s
coger raton casa
abeja correr mesa
caja arreglar ruidoso
ligero regla beso
v X
avenida excelente
avion extrafio
viaje explicar
vivir examen

4. Ordena alfabéticamente la lista de palabras dadas. Luego pronuncialas.
historia

dedos
egoista
familia
gente
bajo
instituto
acento /
jirafa
zapato

leche kiwi
trabajo

orejas consumo koala
yoyo lluvia mentira nino
W viaje cero noche taxi
pimienta reloj sordo queso uvas

5. Escribe ahora estas palabras.

LD KR PR
FLEmd: Gooml LLITE s senisisss POTENCIAL HUNAND



a.zeta-u-eme-o0
b.e-equis-te—erre—a-ene—jota-e—-ermre-o0

.eme—a-ene—a—-ene—a

O

d.ce—a-ese-te—-e-elle—a-ene-o0
e.uve—-e—-ene-e—-zeta—u-e—ele-a

f. hache —o—-eme -be —-erre — e

6. Deletreando... Completa el crucigrama con las palabras correctas.

. e-0-Ue-i-eie-0 g be-clce-d-ecoc-I-clEe-c-clic-uU
. pe-a-cu-u-e-te-e h. e-equis-i-te-o0
. uve-i-uve-i-e-ene-de-a i. pe-ele-a-igriega-a
l.ce-a-jota-a j. ka-a-ere-a-te-e
. ene-i-ene-o k. hache-e-ele-a-de-o0
. ge-e-ene-te-e l. ce-o-che-e
I
& |
e .
o[ L[ [T T] = |
:: k i |
- | l
| ol [ | |
h.
B l | o]
| _n.| ||
A - -
e« | | [ |

7. Escribe los nombres y apellidos.

a. hache-u-ge-o0
b. ce —ermre—u-zeta
c. jota—a—uve—-i—-e-ere
d.jota-é-ese-i—-ce-a

e. eme—-u-ene—-o-zeta

f.eme—-a—-erre—te—i—ene—-e-zeta

8. ¢Serias capaz de deletrear tu nombre?

- poPwu

“ . LA LRGP R
et ta airts A s
—L L

FLEmd: Gooml LLITE s senisisss POTENCIAL HUNAND
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA
ESPANHOL (iniciagdo) — MODULO |

Ejercicios

1 Mira las dos fotos: ;qué ves?, jqué sensaciones te provocan?

2 A partir de las palabras dadas y del titular de la noticia, imagina las respuestas a las
preguntas:

¢Quién? ¢Qué hace? ¢ Por qué? ;Donde?

Sevilla

madre

incorrecta educacion tribunal culpable comportamiento violento

Condenada por la agresividad de su hijo

La Audiencia de Sevilla
encuentra culpable a una
madre por su “laxitud y
tolerancia” a la actitud
violenta de su pimpollo.
EFE - Sevilla - 22/03/2008

La Audiencia de Sevilla ha
condenado a una mujer a
pagar 14 000 euros de
multa por una agresion de
su hijo en el Instituto de
Secundaria en el que estu-
dia. El tribunal considera

w

que la “laxitud vy roleran-
cia” de la mujer a la hora de
educar al menor han moti-
vado el comportamiento
violento del adolescente.

La multa pagara el trata-
miento para recomponer
los dientes de otro menor,
compainero del Instituto
Castilla de Castilleja de la
Cuesta, Sevilla. En el juicio,

: la mujer intent6 desviar la
responsabilidad hacia el

centro educativo por no :

hacer “labores suficientes
de vigilancia™ de los alum-
nos, pero la sentencia
estima que los adolescentes

no necesitan una vigilancia =

tan rigida, sino que “la
brutalidad e intensidad” de

% la agresion evidencian en el

agresor “una falta de incul-

cacion o asimilacion de s

educacion y de moderacion
de costumbres para la con-
vivencia en valores™.

LD KR PR

La Audiencia confirma asi
el primer fallo judicial que
hablaba de una “incorrecta
educacion”, que los jueces
equiparan a aquellas situa-
ciones en las que los proge-
nitores “permiten 0 no se
preocupan de controlar
que sus hijos no lleven al
centro escolar objetos que
puedan resultar en si mis-

mos peligrosos”.

www.elpais.es (adaprado)

po(IH

FLEmd: Gooml LLITE s senisisss POTENCIAL HUNAND
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4

Senala verdadero (V) o false (F) y corige las afirmaciones falsas.

a. El tnbunal considera culpable al joven por agresion en el instituto.

b. La multa de |a agresidn se la entregaran a la victima.

c. La causa de la violencia del joven es la poca vigilancia de los profesores.
d. Es fundamental |a transmisidn de valores en casa.

e. | | Muchos padres permiten que sus nifios lleven objetos peligrasos para los centros escolares.

Escribe el sindnimo adecuado a cada palabra del texto,

clulpable 1. estudiantes
agresian 2. juzgada

tribunal 3. pricticas / habitos
adolescente 4. amesgados
alumnos 5. trabajos

labores 6. responsable
costumbres 7. magistrados
jueces 8. padres
progenitores 9. joven

peligrosos 10. ataque

jA hablar! Comenta los siguientes pasajes de la noticia.

a. "La Audiencia de Sevilla ha condenado a una mujer a pagar 14 000 eurgs de multa por una agre
sion de su hijo."

b. “La multa pagara el tratamiento para recomponer los dientes de otro menar, companero del Insti-
tuto Castilla de Castilleja de la Cuesta, Sevilla,”

c. “La mujer intentd desviar la responsabilidad hacia el centro educativo por no hacer “labares sufi-
cientes de vigilancia” de los alumnos.”

d. Los progenitores “"permiten o no se preccupan de controlar que sus hijos no lleven al centro escolar
objetos que puedan resultar en si mismos peligrosos.”

Pedir y dar opinion
£Qué te parece?
£Qué opinas?

£ Qué piensas?

Creo que...
Me parece...
Para mi...

In Es-pa-iol Tres Pasos, 10° ano, Espanhol iniciagdo, Porto Editora

B copu

LD KR PR
FLEmd: Gooml LLITE s senisisss POTENCIAL HUNAND
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iﬁ Escola Secundaria Gabriel Pereira

Espanhol (iniciacdo) — Médulo I

1. Relaciona las dos columnas.

2. Forma frases como en el ejemplo.

— —

Se ~P o0 0w

A mi

Ati

A él/ellajusted

A nosotros/as

A vosotros/as

A ellos/ellas/ustedes

A vosotros/as

A ellos/ellas/ustedes
A élfellajusted

At

A mi

A nosotros/as

A mi/ gustar / cocinar

EREREAa

EREQEn

Ati/ gustar/ estar en casa A ti te gusta estar en casa.

B} le gusta el fatbol.

B me gusta el cine.

El les gusta leer.

E¥ os gusta la musica.

El te gusta el teatro.

@ nos gustan los coches.

E! me encantan los idiomas.
EX te encantan las fiestas.
El le encantan los animales.

El nos encantan los ordenadores.

Bl os encantan los viajes.
@ les encantan los deportes.

A usted / encantar / recibir e-mails

A mi/ encantar / los sabados por la tarde
A nosotras / gustar / las canciones de Shakira
A vosotros / molestar / las personas desorganizadas

A mis amigos / encantar / el karaoke
A nosotros / molestar / los mosquitos
A Daniela / molestar / los horarios
A vosotros / gustar / dormir mucho
A ustedes / encantar / viajar en avion
A ti / molestar / las injusticias

3. Haz frases, segun el modelo, utilizando la conjuncién pero.

a. Rosa + leer = estudiar A R
b. Nosotros + cantar = bailar
c. Yo + losidiomas = el aleman
d. Tua + los deportes = el ciclismo
e. José + los sibados = los domingos
f. Vosotras + los perros = los gatos
g. Misamigas + iralcine = las peliculas violentas

h. 1Ivan + ir al restaurante = los restaurantes chinos

el o 84 A
—-n

In Espanhol 1, Areal Editores

PO IH
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL (iniciagdo)
MODULO | (Tema: Eu na Escola) - Aula nimero 1
PLANIFICACAO

Indicadores de Conteuidos
Competéncias aprendizagem Socioculturais Linguisticos Experiéncias de aprendizagem Avaliagao Calendarizagao
e Didlogo vertical e horizontal;
e Compreensdo | ® Articularossons | ® Motivagdo para Léxico e Visionamento de um PowerPoint Observacao 2 segmentos de
oral; da lingua a aprendizagem | e 50 palavras (com imagens de figuras espanholas directa ndo 45 minutos
espanhola; da lingua: espanholas parecidas famosas e com o mapa-mundi); sistematizada
e Expressdo o Espanhdis noutras linguas Realizagdo de uma actividade ludica
oral; Identificar sons famosos; a partir do mapa-mundi;
do espanhol que o Paisesde Fonética e ortografia e Visionamento, através da internet,
e Compreensdo nao existem na lingua oficial | ¢ Correspondéncia de um video em:
escrita. lingua espanhola. entre fonemas e http.//www.videoele.com/A1_Prim
portuguesa; letras; era_clase.html
e Expressdo e Regras elementares ¢ Audicdo de registos gravados:
escrita. e Compreender as de ortografia 1. alfabeto espanhol em conjunto
regras de com listagem de nomes de
ortografia paises (in CD do manual Espafiol
relativas aos Lengua Viva 1, Santillana);
sons [6] e [X]. 2. Lista de palavras contendo sons
do espanhol que nao existem
em portugués (in CD do manual
Es-pa-fiol tres pasos, 102 ano,
iniciacdo, Porto Editora).
e Realizagdo de uma ficha de trabalho
elaborada a partir dos dois manuais
referidos no ponto anterior (Ficha
de Trabalho 1).

poPu SR VP Editséas

QUALIFICAR { CRISCIR

UNIAO EUROPEIA
Fundo Social Europeu
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

DEPARTAMENTO DE LINGUAS

CRITERIOS ESPECIFICOS DE AVALIACAO DE ESPANHOL (INICIACAO)

ENSINO SECUNDARIO E CURSOS PROFISSIONAIS

(Um momento formal de avalia¢do por periodo,

COMPREENSAO E EXPRESSAO ORAL
30%

no minimo)

COMPREENSAO E EXPRESSAO ESCRITA
50%

(Dois testes por periodo, no minimo)

ATITUDES E VALORES
20%

Compreensao oral

Expressao oral
o correcgao linguistica
o clareza de ideias
o rigueza vocabular
o pronuncia e entoagdo

Leitura expressiva

e Testes / Trabalhos de pesquisa .... 90%

L IO 1 U o o L 10%

o textos de tipologia diversa

O aluno sera avaliado nos seguintes
aspectos:

Participacao na aula

Interesse / empenho
Relacionamento / cooperag¢do com
os colegas

Comportamento

Autonomia

Responsabilidade

- ser pontual

- respeitar os prazos estabelecidos

- trazer os materiais necessarios
para a aula.







Préatica de Ensino Supervisionada na area de especializagio do Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secunddrio e de Espanhol dos Ensinos Basico e Secundario

ANEXO U - MATRIZ DA FICHA DE AVALIACAO

82






ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

FICHA DE AVALIACAO- MATRIZ

Duracgao da prova: 90 minutos

ESPANHOL (INICIAGAO) - MODULO |

CONTEUDOS

OBJECTIVOS

ESTRUTURA

Leitura / Escrita

Apresentacéo, identificacao
e gostos pessoais.

Compreende textos escritos;
Localiza informacao especifica em
documentos variados.

Grupo |

Total: 70 pontos

Gramatica
Numerais ordinais;
Presente do indicativo;
Tratamento tu / usted,
Verbo gustar,
Frases interrogativas;
Numerais;
Substantivos: numero e
género.

Reflectir sobre o funcionamento da
lingua;

Aplicar as regras de
funcionamento da lingua;

Grupo |l

Total: 80 pontos

Expressao Escrita

Producao de um texto
relacionado com
identificacdo e gostos
pessoais.

Elaborar criativamente um texto
argumentativo ou do dominio
transaccional;
Adequar o discurso a situacao
comunicativa.

Grupo lll

Total: 50 pontos
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¢
es ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA
ESPANHOL (Iniciacio) - MODULO 1

Prueba de Evaluacion

Nombre Calificacion

Ne Clase Fecha__/___/20___ Profesora
|

Lee el texto.

Penélope Cruz Sanchez nacié el 28 de abril de 1974 en Madrid. “Pe” para los amigos, es hija de
un comercial y de una peluquera.

Penélope Cruz tiene una formacion muy completa: estudiéo Formacion Profesional, cuatro afios
de interpretacion, nueve afios de ballet clasico, tres afios de ballet espafiol y un curso de danza
jazz.

A finales de los afios 80, comenzd a aparecer en anuncios publicitarios, en series y en
programas de television.

En 1991, debutd en el cine con la pelicula “El laberinto griego” (1991), un thriller dirigido por
Rafael Alcazar.

En 1999, Penélope Cruz logré el Goya' a la Mejor Actriz por su papel en “La nifia de tus 0jos”
(1998), una comedia de Fernando Trueba. En 2008, se convirtid en la primera actriz espaola
en conseguir un Oscar gracias a la pelicula Vicky Cristina Barcelona.

A Penélope le gusta la musica clasica, la literatura, el baile, dormir mucho y por supuesto el
cine. También le gusta la comida japonesa, el chocolate, la ropa cdmoda tipo jeans, las
acciones humanitarias que se realizan en las zonas mas desfavorecidas y la humildad en los
hombres. Como virtud, valora la honestidad...

Detesta la falta de educacién, la hipocresia de algunas personas, las desigualdades del planeta,
la discriminacion, las drogas, el alcohol y el tabaco.

Fuentes: http://www.publispain.com/penelope_cruz/biografia.htrn
http:/penelopecruz.iespana.es/(adaptado)

1. Premio otorgado por la Academia espafiola de las Artes y las Ciencias Cinematograficas

v.s.f.f.

UtatD ELRIPER
FLrmd: Boom] LSOEll s rssne POTERCIAL HUMAND

T O Bl 0w



1. Contesta verdadero (V) o falso (F) y escribe las lineas que has utilizado para contestar.

a. [_|Penélope Cruz nace en los afios ochenta.

b. [ ]Estaactriz estudia varios géneros de danza.

¢. [ Sus primeras apariciones en publico son en el cine.

d. []Penélope gana un premio por su participacion en una pelicula de Fernando Trueba.
e. [_] A pesar de su éxito, nunca gana ningin premio en el extranjero.

f.  [[]Le gustan las personas honestas.

g. [ ]Estaactriz ha ganado varios premios.

2. Busca en el texto y escribe las frases que comprueben las siguientes afirmaciones.

a. Penélope Cruz es una persona sensible y solidaria.

b. Penélope tiene habitos de vida saludables.

c. Para Penélope, la honestidad es una cualidad muy importante.

3. Completa la tabla con informaciones del texto.

Le gusta / le gustan No le gusta / no le gustan

v.s.f.f.

UtatD ELRIPER
FUret: Boom] O s srncsns. POTENCIAL NUNAND
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|
1. Completa las frases con los adjetivos que correspondan a las definiciones.

responsable sociable introvertido(a)
desordenado(a) proteston optimista orgulloso(a)

A Pablo no le gusta mucho hablar. Es

b. Sara hace siempre lo que tiene que hacer. Es

Nuria siempre consigue ver el lado positivo de las situaciones. Es

d. José deja siempre sus libros y su ropa por todas partes. Es

e. Clara tiene gran facilidad en relacionarse con los demés. Es

Javier tiene dificultad en aceptar sus errores. Es

g. David protesta mucho. Es

2. Relaciona las dos columnas.

inteligente | perezoso
callado pesimista
trabajador Bl condescendiente
timido E tonto
tozudo K B sociable
optimista [l B charlatin
tranquilo nervioso
a. b. c. d. e. f. g.

3. A cada pregunta hazle corresponder la respuesta adecuada.

a. | | ;Qué es lo mas importante en tu vida? 1. Hay pocos espacios verdes.

b. [ ] ¢Ddnde te gustaria estar ahora? 2. Con mi hermana; tenemos los mismos gustos.

¢. | | ¢Con quién prefieres ir al cing? 3. Contando conmigo somos 25.

d. | ] ¢Qué es lo peor de tu ciudad? 4. Por la tarde, no me gusta levantarme temprano.

e. | | ;Cudl es tu mayor miedo? 5. ;Lo mds importante? Pues... mis amigos.

f. [ ¢Cudndo prefieres tener clases? 6. Porque me encantan los idiomas.

g | | ¢Cudntos alumnos tiene tu grupo? 7. En la playa, tomando el sol.

h. [ ¢Por qué estudias espariol? 8. Perder a las personas que son impartantes para mi.

Bl B 0P
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4. Escribe la hora por extenso.

a. El tren parte a las y (2:18) de la
tarde.

b. Mariana nunca llega antes de |las y

(3:45) de la tarde.

c. Carios me telefone6 sobre las y
(9:30) de la noche.

d. El avidén esta previsto para las y
(5:50) de la tarde.

e. Paso en tu casa a las y (12:20)
del mediodia.

f. Aqui, son exactamente las y

(4:27) de la tarde.

5. Escribe los nimeros con letras.

a. 1081
b. 152
c. 25

6. Pasa de tratamiento formal a informal y viceversa.

a. ¢Ustedes tienen mucho trabajo?

b. ¢Tu trabajas en esta libreria?

c. ¢Vosotras estudiais inglés?

7. Completa las siguientes frases con la forma correcta del presente.

a. Ellas (tener) muchos amigos.

b. Andrés (ser) un chico muy divertido.

c. ¢ ( estudiar, vosotros) en este instituto?
d. Ellos (trabajar) en Barcelona.

e. ¢;Dodnde (vivir, vosotras)?

f. ¢ (ser, tu) mexicano?

g. (ser, yo) francesa. ;Y tu?

v.s.f.f.
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8. Escribe las nacionalidades que correspondan a los siguientes paises.

a. Francia d. Portugal
b. Brasil e. Suiza
¢. China

9. Escribe los numeros que correspondan.

- []el profesor

' []1a alumna
[]la pizarra
[ ]1a tiza
[ ]la mesa
[ ]lasilla
[ ] el ordenador
[]la grabadora
[ ]el proyector
[]la estanteria
[ ]la ventana
[]la puerta

10. Forma frases como en el ejemplo.

a. Ati/gustar/estar en casa
A ti te qusta estar en casa.

b. A vosotros / gustar / dormir mucho

c. A ustedes/encantar/ viajar en avion

d. Ati/ molestar/ las injusticias

v.s.f.f.
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11. Completa con el articulo determinado correcto.

a. maquillaje d. nariz g. sal
b. legumbres e. pizarra h. zeta
C. leche f. postales i. viajes

12. Indica el plural de los siguientes nombres.

lebén papel
nariz boligrafo
chica

m
EXPRESION ESCRITA

Escribe un pequefio texto donde describas fisica y psicolégicamente a tu mejor
amigo(a). Habla de su aspecto fisico (estatura, constitucion, pelo, ojos...), de su
caracter (cualidades, defectos...) y de sus gustos. (6 a 8 lineas)

[ B 00w
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eS!"! ESCOLA SECUNDI-’\RIA GABRIEL PEREIRA

Espanhol, nivel de iniciacdao — 10° ano (Cursos Profissionais)

Madulo I, Ficha de avaliacao n° 2

Critérios de Correccido

Grupo |
Cotacéo Total: 70 pontos

1. Exercicio Verdadeiro/Falso
Critério: certo/ errado

Nivel de Numero de itens correctos Pontuacgao
desempenho
N5 13a14 35 pontos
N4 10a12 26 pontos
N3 7a9 19 pontos
N2 4a6 12 pontos
N1 1a3 5 pontos

2. Exercicio de substituicdo de frases por excertos do texto
Critério: certo/errado

Nivel de Numero de itens correctos Pontuacgao
desempenho
N3 3 15 pontos
N2 2 10 pontos
N1 1 5 pontos

3. Exercicio de correspondéncia:
Critério: certo/errado

chave:
Nivel de Numero de itens correctos Pontuacéo
desempenho
N4 14a16 20 pontos
N3 8a13 15 pontos
N2 5a7 10 pontos
N1 1a4 5 pontos
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Grupo Il

Cotacéo Total: 80 pontos

1. Exercicio de preenchimento de espagos

Critério: certo/errado

Pontuacao Total
1 ponto por cada preenchimento 7 pontos
correcto
2. Exercicio de associa¢ao
Critério: certo/errado
Pontuacdo Total
1 ponto por cada associagao correcta 7 pontos
3. Exercicio de associa¢ao
Critério: certo/errado
Pontuacdo Total
1 ponto por cada associagao correcta 8 pontos
4. Exercicio de preenchimento de espagos
Critério: certo/errado
Pontuacdo Total
1 ponto por cada alinea 6 pontos
correctamente preenchida
5. Exercicio de resposta curta restrita
Critério: certo/errado
Pontuacdo Total
2 pontos por cada resposta 6 pontos
correctamente escrita
6. Exercicio de transformacéo de frases
Critério: certo/errado
Pontuacdo Total
2 pontos por cada transformagao 6 pontos

correcta

QF
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10.

11.

12.

Exercicio de completamento de espacos
Critério: certo/errado

Pontuacdo Total
1 ponto por cada completamento 7 pontos
correcto
Exercicio de resposta curta/restrita
Critério: certo/errado
Pontuacao Total
1 ponto por cada resposta 5 pontos
correctamente escrita
Exercicio de associacao
Critério: certo/errado
Nivel de Numero de associagdes correctas Pontuacéo
desempenho
N4 11a12 8 pontos
N3 6a8 6 pontos
N2 3ab 4 pontos
N1 1a2 2 pontos
Exercicio de transformacao de frases
Critério: certo/errado
Pontuacdo Total
2 pontos por cada transformagéo 6 pontos
correcta
Exercicio de resposta curta/restrita
Critério: certo/errado
Pontuacdo Total
1 ponto por cada resposta correcta 9 pontos
Exercicio de resposta curta/restrita
Critério: certo/errado
Pontuacdo Total
1 ponto por cada resposta correcta 5 pontos
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Grupo ll

Cotacao Total: 50 pontos

> As competéncias do &mbito linguistico s6 serao avaliadas se o aluno tiver tratado o tema
proposto.
» O total afastamento do tema proposto levard a atribuicdo de zero pontos ao texto
produzido.

Nivel de
desempenho

Critério

Pontuacao

N5

Texto revelando uma organizacao coerente;
Erros irrelevantes, relativamente ao funcionamento da lingua;
Utilizacao de vocabulario adequado.

41a50
pontos

N4

Texto com alguma incoeréncia apresentando uma articulagdo de
ideias linear;

Poucos erros ndo impeditivos da comunicagao;

Utilizagao de vocabulario apropriado;

Poucos erros de ortografia.

31a40
pontos

N3

Texto com alguma incoeréncia apresentando a informagao
desordenada ou por vezes pouco pertinente;

Emprego de recursos linguisticos limitados, com padrdes frasicos
elementares;

Utilizagao de vocabulario elementar;

Alguns erros que ndo impedem a compreensao quando usa
estruturas mais complexas.

21a30
pontos

N2

Texto repetitivo, relevando uma deficiente organizagao de ideias;
Erros relativos ao funcionamento da lingua, por vezes impeditivos da
comunicagao;

Utilizag&o de vocabulario deficiente;

Erros sistematicos de ortografia.

11a20
pontos

N1

Texto muito repetitivo, com uma organizagao de ideias muito
deficiente;

Muitos erros relativos ao funcionamento da lingua e impeditivos da
comunicagao;

Vocabulario muito limitado e deficiente, com passagens retiradas do
texto;

Desvio do tema.

0a10
pontos
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL (iniciacao) — 102 ANO (CURSOS PROFISSIONAIS)

MODULO | - NiVEL VOLITIVO

Alunos

Foi Foi Trouxe o Realizou as Revelou Nao Esteve | Realizou os | Participou | Respeitou os Total
assiduo | pontual material tarefas interesse perturbou atento T.P.C. outros
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20

Legenda: 0 — Mau; 0,5 — Mediocre; 1 — Suficiente; 1,5 — Bom; 2 — Muito Bom
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N

esgp

Nome

ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ESPANHOL, iniciagdo — 102 ano (Cursos Profissionais)

Ficha de Auto-avaliacao

Turma

PARAMETROS

MODULOS

MODULO 1 MODULO 2

MODULO 3

Compreensao

Oralidade

Expressao

Leitura expressiva

Escrita

Compreensao

Expressao

Assiduidade

Pontual

Atitudes e

Material (trazer, para a aula,
o material necessario)

Valores

Realizag¢do das tarefas

Interesse

Comportamento

Realizacdo dos trabalhos de
casa

Atencgdo/ concentragdo

Participagao

Respeito pelos outros

Avaliar da seguinte forma: mau; mediocre; suficiente; bom; muito bom.

NOTA FINAL

Médulo 1

Médulo 2

Méodulo 3

Valores

Justificacao

IAQ EUROPEIA
Social Europeu ===
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