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PREFACIO

A aprovagio no Mestrado em Ecologia Humana obriga 4 apresentagio de
uma tese de Mestrado. Este trabalho corresponde, pois, a referida Tese. Todavia,
para além deste objectivo académico, outro objectivo houve na prossecugio desta
investiga¢do: o interesse pessoal pela problemdtica da Educagio Ambiental na
sociedade em geral e no Sistema Educativo Portugués, em particular, uma vez
qﬁe ¢ neste que desenvolvemos a nossa actividade profissional.

A sua realizagdo constitniu um prazer, ndo porque o consideremos um
trabalho acabado, pelo contrdrio o tema merece ainda uma maior ¢ permanente
reflexdo, dando relevo a perspectivas niio abordadas, mas essencialmente porgue
nos questionou em muitas das nossas convicgdes, nos deu a conhecer outras
analises, nos sensibilizou ainda mais para a problemdtica da Educagio
Ambiental.

A sua realizagdo em tempo 1til s6 foi possivel devido ao facto de no ano
lectivo de 1993/94 nos ter sido concedida licenga sabatica, deixando-nos, assim,
0 tempo necessdrio para a sua execugdo. A sua conclusio também nio teria sido
possivel sem a ajuda de muitas pessoas que se disponibilizaram para apoiar
cientifica e afectivamente a suva realizagio. Deste modo, seria ingratiddo ndo
deixar neste momento uma palavra de agradecimento a todos os que de uma ou
outra forma deram o seu contributo. Porém, queria deixar uma palavra particular
aos Conselhos Directivos, Delegados de disciplina e colegas das escolas EB 2/3
de Santa Clara e André de Resende pela disponibilidade demonstrada na cedéncia
de materiais de investigag4o, de tempo disponibilizado para as entrevistas e pelo
apoio e sugestdes dadas. Ao Professor Joaquim Manuel Nazareth devo a
orientagdo do Trabalho, a sua inteira ¢ pronta disponibilidade sempre que o
solicitei, assim como criticas e sugestdes que me permitiram encontrar a melhor

forma e contevido.



INTRODUCAOQ

Neste fim de século o homem debate-se com problemas complexos
resultantes das suas miiltiplas actividades e do uso que tem feito dos muitfssimos
recursos que a Natureza lhe tem oferecido. Na ansia de tudo querer, o homem
tem provocado agressdes de todo o tipo 4 Natureza, cujas consequéncias sdo
visiveis por todo o lado; outras, embora ainda ndo visiveis, sio jd previsiveis os
seus efeitos e, outras estfio, ainda, fora do alcance das previsdes do homem.

E neste contexto que se torna cada vez mais evidente que s6 um
conhecimento rigdroso “(...) das solidariedades profundas que ligam o homem ao
seu meio" (Pelt, 1991: 27), uma grande vontade de modificar atitudes e
comportamentos ¢ de promover valores como o respeito e a solidariedade,
poderdo evitar que se caminhe para a destruigio da Terra, esta "(...) nave
espacial, que apenas pode contar com os recursos que ela prépria transporta

(...)" (Pelt, 1991 :63)

A Ecologia Humana, pela visio sistémica que tem das inter-relagdes do
homem com o meio e pelo carbcter interdisciplinar que lhe estd subjacente,
desempenha um papel importante nesta drdua tarefa de adaptacdo do homem 2
sociedade que ele préprio criou e que tem que ser feita em perfeita articulagdo
com a Natureza, se quiser que a espécie humana sobreviva porque "Tudo o que
acontece a terra acontecerd aos filhos da terra. O homem néo teceu a rede da
vida, ele é s6 um dos seus fios. Aquilo gue ele fizer a rede da vida ele o faz a si
proprio.” (Carta do Chefe Seatle, in Roberto, 1978).

Caminhar neste sentido s6 € possivel se, cada vez mais, os cidaddos de
todo 0 mundo tiverem acesso a uma educagdo que seja promotora de uma sélida

consciéncia ecol6gica que, desde muito cedo, nomeadamente desde o inicio da



escolaridade e ao longo de toda a suva vida (educacio permanente), 0s torne
conscientes e preocupados com o ambiente, a0 mesmo tempo que lhes fornece
conhecimentos e desenvolve aptiddes que lhes permitam resolver problemas
actuais e prevenir problemas futuros. Este é o caminho que a Educagdo

Ambiental pretende trilhar ¢ € neste Ambito que surge o estudo que se apresenta.

Na medida em que a Educagio Ambiental nfio é um contetido
programdtico nem uma disciplina escolar, 0os seus ensinamentos devem ser
transversais a todas as disciplinas de qualquer curriculo, contribuindo para a
formacdo de cidaddos responsdveis, conscientes das suas relagSes de
interdependéncia com o meio ¢ preocupados com o futuro das geragdes
vindouras. Por outro lado, a consciencializagdo ecolégica tem vindo a ganhar
terreno no mundo actual deixando de ser um atributo de alguns para passar a ser
um atributo de muitos. Por fim, vive-se no momento presente em Portugal, uma
fase de implementagfio da Reforma do Sistema Educativo, nomeadamente da
Reforma Curricular, donde resultam, em principio, alteragbes qualitativas nos
programas que traduzem, em nosso entender, as novas realidades e preocupagdes
sociais. Nesta fase, a maioria dos alunos que se encontra actualmente na Escola
iniciou a sua escolaridade antes da Reforma Curricular mas vai termind-la tendo
experimentado 0s novos programas.

Deste modo, constitui-se como objecto do nosso estudo a andlise, em
matéria de Educacio Ambiental, dos programas do 2° Ciclo do Ensino Bisicol
antes e ap6s a Reforma do Sistema Educativo com o objectivo de comparar a
abordagem da Educacio Ambiental nos programas anteriores 2 Reforma e nos
programas actuais e verificar em que sentido se processou a evolugiio no caso

desta ter acontecido.

} 0 2° Ciclo do Ensino Bisico corresponde ao 5° ¢ 6° anos de escolaridade obrigatéria ¢ era
designado de Ciclo Preparat6rio. Situa-se entre 0 1° Ciclo (anteriormente designado de Ensino
Primério) e o 3° Ciclo (anteriormente designado de Ensino Unificado).

s
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Subjacente a estes objectivos estava a ideia de que o Sistema Educativo
deve, por um lado, socializar o individuo para a vivéncia em sociedade, isto &,
para uma sociedade concreta e, por outro, que deve traduzir, através dos
programas das disciplinas, as preocupacgdes sociais da actualidade. Atendendo ao
desenvolvimento da consciéncia ecolégica, na sociedade em geral ¢ nos
principios enunciados, assentimos a nossa hiptese geral na ideia de que os
programas actuais dardo a4 Educagdo Ambiental uma perspectiva diferente em
quantidade ¢ qualidade quando comparados com o0s programas anteriores 2
Reforma, embora se reconhega a existéncia de algumas disciplinas (Estudos
Sociais, Histdria e Geografia de Portugal, Ciéncias da Natureza, Educagiio Visval
e Tecnolégica, Desenvolvimento Pessoal e Social) mais vocacionadas para o
desenvolvimento da Educagio Ambiental.

A escolha do tema e do nivel de ensino sobre o qual o estudo incide
deven-se a quatro facfores: em primeiro lugar consideramos o assunto de extrema
importancia na formagfio de todos os cidaddos; em segundo, ao facto de até 2
entrada em vigor da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n®46/86), o 2° ciclo
corresponder 2o ciclo terminal da escolaridade obrigatéria, por onde era suposto
que passassem todas as criangas, cidadfios do futuro; em terceiro, ser o nivel
etdrio dos alunos do 2° Ciclo (entre os 9/10 e os 11/12 anos em condi¢Ges
normais) adequado ao desenvolvimento de- atitudes e comportamentos € 2
apropriagdo de valores fundamentais para a formagio de uma nova ética em
relagdo & Natureza e, por fim, o facto de trabalharmos no 2° Ciclo do Ensino
Bésico e, portanto, esta investigagio ser um contributo nio s6 para um
enriquecimento pessoal mas também profissional.

A incidéncia sobre os programas das diferentes disciplinas do 2° Ciclo
deve-se ao facto de se constimmfrem como elementos comuns, isto &, linhas

orientadoras da acgdio educativa, tragando, deste modo, a nivel nacional, as



linhas-forga de todo o processo de ensino-aprendizagem. Portanto, sio os
programas o elemento chave de todo o processo de investigagao.

Porque a educagdo ambiental deve atravessar os programas de todas as
disciplinas embora com &nfase diferente, pretendemos, inicialmente, estudar os
programas de todas as disciplinas do 2° Ciclo. Porém nio nos foi possivel
concretizar totalmente esta intengdo por diversas razdes: o programa da disciplina
de Inglés da Reforma Curricular ainda est4 numa fase experimental e, portanto,
 ainda ndo foi aprovado; a Area de Formaciio Pessoal e Social? ainda s6 tem
aprovado o programa de Educagio Moral e Religiosa Catélica, facto que nos
levou a nfio a considerarmos no estudo.

Para além da an4lise dos programas e porque os professores desempenham
um papel fundamental em toda a educagdo escolar contribuindo, através das
metodologias utilizadas e das abordagens que fazem dos diversos assuntos, para a
formagao dos cidaddos do futuro e deles dependendo, em grande parte, o &xito de
qualquer mudanga na escola, realizdmos entrevistas, a todos os Delegados e
Representantes de Disciplina do 2° Ciclo das duas escolas da cidade de Evora
que até ao ano lectivo de 1992/93 leccionavam este nivel de ensino3. Estas
entrevistas, complemento de andlise dos programas, tiveram como finalidade
conhecer a sua opinido sobre as questdes de Educagiio Ambiental antes ¢ ap6s a
Reforma Curricular assim como esclarecer alguns aspectos que nos pareceram

menos claros na andlise dos programas.

De acordo com os objectivos do estudo, o Trabalho, agora apresentado,

estrutura-se em trés Partes. A I Parte procura fazer o enquadramento da Educagiio

2 Esta drea € uma das inovagdes introduzidas pela Reforma é constituida por trés disciplinas
optativas - Desenvolvimento Pessoal e Social ou Educacio Moral e Religiosa Catdlica ou
Educagdo Moral ¢ Religiosa de outras confissdes.

3 Escola EB 2/3 de Santa Clara e EB 2/3 André de Resende (escolas do 2° e 3° ciclos do ensino
bésico), anteriormente designadas de Escola Preparatria de Santa Clara e Escola Preparatéria
André de Resende. A nova designagdo resulta do alargamento da escolaridade bésica de 6 para 9
ano, passando estas escolas a leccionar 0 2° e o 3° ciclos do ensino bdsico.



Ambiental a partir da Ecologia Geral. No primeiro capitulo desta Parte
analisamos a passagem da Ecologia Geral para a Ecologia Humana através do
emergir da Ecologia e da especificidade da Ecologia Humana. No segundo
capitulo, situamos o despertar da consciéncia ecolégica e o consequente
desenvolvimento da Educagio Ambiental e a sua posicéo a nivel dos Organismos
Internacionais e Nacionais. Finalmente, nesta Parte abordamos a evolucio do
conceito de Educacio Ambiental.

Na II Parte do Trabalho, que se divide em dois capitulos, analisamos a
Educagdo Ambiental na escolaridade bdsica antes da Reforma Curricular (Cap.
IOI) e depois da Reforma Curricular (Cap. IV). Pretende-se, pois fazer um
¢nquadramento geral no sistema para introdugéio da I Parte onde se faz, entiio, a
analise dos programas do 2° ciclo do Ensino Bésico. A I Parte compde-se de
uma Introdugdo, onde se descreve a metodologia utilizada para a andlise dos
programas ¢ se clarificam os conceitos a utilizar nessa mesma andlise; de dois
capftulos, onde através de vidrias unidades de anglise se procura constatar a
posi¢do da educagdo ambiental nos programas. O cap. V aborda os programas
anteriores 4 Reforma e o Cap. VI os programas da Reforma Curricular. Por fim,
h4 uma Sintese comparativa com a finalidade de articular os capitulos anteriores
e procurar determinar os principais pontos de convergéncia ou divergéncia entre
0s programas do 2° ciclo do Ensino B4sico antes e apos a Reforma Curricular.

A Conclusdo geral faz a sintese do Trabalho, traga as principais
conclusGes, refere, numa perspectiva de investigagdes futuras, algumas das

dificuldades encontradas e langa pistas a desenvolver.



I PARTE

DA ECOLOGIA GERAL A EDUCACAO AMBIENTAL
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CAPITULO 1
DA ECOLOGIA GERAL A ECOLOGIA HUMANA
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I.1. O EMERGIR DA ECOLOGIA

O Homem, & semelhanga dos outros animais, desde sempre se comportou
como predador utilizando o meio para satisfazer as suas necessidades de
sobrevivéncia. Se numa fase inicial da sua existéncia, os efeitos sobre o ambiente
eram rapidamente atenuados pela Natureza nfo sé devido ao reduzido nimero de
individuos mas também porque dispunha de poucos meios para intervir sobre o
ambiente em que se movimentava. Porém, o Homem possui capacidades
especificas, préprias da espécie, que pouco a pouco foi desenvolvendo e que lhe
permitiram criar formas de actuar sobre a Natureza de maneira a reduzir a sua
dependéncia do meio em que vivia. Assim, € na perspectiva de melhorar as suas
condi¢bes de sobrevivéncia, foi alterando as suas relagSes com o meio, passando
a exploré-lo de forma a retirar dele n3o s6 o seu sustento, mas também tudo o que
Ihe permitia enfrentar melhor quer os outros seres vivos, quer os fenémenos
naturais a que estava exposto. Passou, assim, de ser integrante da Natureza a seu
explorador.

O aparecimento do fogo, € o seu dominio, constituiu uma arma poderosa
neste processo de evolug@io que lhe permitiu fazer face a muitas agressSes do
meio e contribuiu para a melhoria das suas condigGes de vida.

A agricultura e a desflorestagio, a domesticagio de animais e a pastoricia
foram marcos importantes na emancipagio do Homem em relagdo 4 Natureza
mas, foram também contributos importantes para destrui¢io dos equilibrios que
até af existiam nos ecossistemas.

De progresso em progresso, o Homem foi melhorando as suas condiges
de sobrevivéncia mas provocou também alteragdes cada vez mais profundas no
ambiente, atingindo uma das suas expresses méximas com a Revolugao
Industrial. Esta dotou 0 Homem de meios que o tornaram no mais poderoso de
todos os predadores. Efectivamente, deu-se nessa época como que um curto-

circuito nos equilibrios ambientais que até ai existiam. Os ciclos biol6gicos e
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geolégicos foram interrompidos (iniciou-se a extrac¢do dos combustiveis
fosséis), as paisagens foram profundamente alteradas como consequéncia da
extrac¢io massica de carvdo e surgiu a polui¢do em resultado da utilizagio do
mesmo como fonte de energia.

A tomada de consciéncia deste poder e das suas consequéncias,
desempenhou um papel importante para o aparecimento da Ecologia.

O facto de, desde muito cedo, o0 Homem se ter apercebido das suas
relagdes com a Natureza levou alguns autores a consideram a Ecologia como uma
ciéncia antiga com um novo nome € a considerarem que as suas rafzes se podem
ir buscar a civilizagBes muito antigas?.

Todavia, outros autores consideram que a obra de Lineu (séc. XVII) e,
nomeadamente, a sua nogio de “economia da Natureza"> constitui o marco
tedrico do qual resultou a Ecologia. A estas posigdes opSem-se outros autores®
ao afirmarem que nem as obras dos sdbios gregos € nem a de Lineu se enquadram
num esquema conceptual que privilegie as relagdes que se estabelecem entre
seres vivos entre si € entre estes com o seu ambiente abiético. Apesar desta
posigio, consideram que a laicizacio? do pensamento de Lineu desempenhou um
papel importante no emergir da ecologia cientifica no séc. XIX.

Para o seu aparecimento e desenvolvimento contribufram, por um lado, as

alteragdes profundas que ocorreram em vérias 4reas do saber8 e, por outro lado,

4 Eugene Odum (Odum, 1988: 3) e outros consideraram que nas obras de AristSteles, Hipocrates
e de outros fildsofos gregos jd se encontrava material de natureza ecolégica.

5 Para Lineu "economia da Natureza" definia-se como "(...) a muito sdbia disposicfio dos seres
naturais instaurada pelo Criador Supremo, segundo a qual os seres tendem para fins comuns e
t€m relagGes reciprocas” (Lineu citado por Deléage, 1993: 31).

6 Pascal Acot (1988); Jean-Paul Deléage (1993).

7 Entre a Antiguidade e o século XVIIL, o desenvolvimento dos conhecimentos esteve muito
subordinado 2 ideia de que tudo o gue acontecia na Natureza era determinado por vontade divina,
Esta perspectiva contribuiu, de certo modo, para ndio se questionarem muito as relagbes entre
seres vivos e entre estes € 0 meio e para que 0s progressos, no campo da ecologia, fossem lentos
(Cf. Acot, 1988: 14).

8 Deléage considera a obra de Alexander Von Humbolt precursora da Ecologia mas evidencia
igualmente o contributo de Darwin, Wallace e outros, referindo também o contributo dos
trabalhos desenvolvidos sobre as leis da conservagio da energia e da matéria, as descobertas nas
dreas da geologia e da qufmica (Cf. Deléage, 1993; 39-54),
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as grandes modifica¢Ses introduzidas pela Revolugio Industrial, ndo sé sobre o
ambiente, mas também no desenvolvimento tecnolégico e na prépria organizagio
da sociedade da época.

No século XIX, deu-se uma "(...) revolugdo nos principios orientadores e
organizadores do conhecimento do mundo vivo, que inclui o aparecimento da
biologia (...)" (Deléage, 1993: 39) tendo surgido condigGes intelectuais
favorédveis ao aparecimento da ecologia. Esta surge como produto resultante de
trés grandes rupturas: aumento do dominio do homem sobre o espago do
planeta (permitiu-lhe organizar expedi¢bes cientificas); nova concepciio de
tempo (que passou a ser considerado como decisivo na regulagio das populagies
e na sua evolugio); novo alinhamento que se operou entre as ciéncias fisico-
quimicas ¢ as ciéncias da vida (permitiu esbogar os ciclos dos minerais
essenciais) (Cf. Deléage, 1993: 39).

O aparecimento de uma nova ciéncia ou de uma nova corrente de
pensamento, € sempre o resultado de vérios factores e a ecologia nfio escapa a
essa regra. Num aspecto parece haver unanimidade: Haeckel (1866) foi quem
primeiro utilizou o termo e definiv da seguinte forma: "Por oekologia
entendemos a ciéncia da totalidade das relacdes do organismo com o ambiente,
compreendendo, em sentido lato, todas as condigdes de existéncia” (Haeckel,
citado por Deléage, 1993: 13).

Vivia-se uma época (final do séc. XIX, inicio do séc. XX) de profundas
transformagGes a todos os niveis € eram jd evidentes os estragos que o
desenvolvimento industrial provocava sobre o ambiente. O Homem questionava-
se sobre as consequéncias da exploragio desenfreada dos recursos naturais € a
- “"superioridade” humana relativamente a Natureza, que alguns consideram

alicergada no cristianismo ocidental e na fé€ num progresso sem limites, comegava

Para Acot, ¢ a corrente de pensamento que se inicia no inicio do séc. XIX, com 0s
trabalhos de Humbolt, sobre biogeografia e que se prolonga até final do século, que estd na
génese da ecologia (Cf. Acot, 1988: 17-18).
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a ser posta em causa. Todavia, havia um contexto favordvel ao desenvolvimento
cientifico em todas as dreas e também na da ecologia. As publica¢Ges sucediam-
se? e, a0 mesmo tempo, definia-se melhor o objecto de estudo da Ecologia -
relacies entre os seres vivos e os seus ambientes - apesar de se manter ainda
muito descritiva e qualitativa.

Nas décadas de 20 e de 30, continuaram a aprofundar-se os estudos de
ecologia ¢ surgiram as primeiras tentativas de quantificagio e modelizagdo
matematica. A década de 40, marca a entrada na era da ecologia moderna, para o
que contribuiram vérios acontecimentos10. A década de 60, com a publicagdo do
livrto de Rachel Carson, Silent Spring (1962) e do livro de Paul Ehrlich, The
Population Bomb (1968), chamou a atengo para outras ameacas para a
humanidade (ameaca quimica ¢ explosdo demogréfica) (Cf. Deléage, 1993: 14).

Um pouco por todo o lado, sucedem-se, a um ritmo cada vez maior, 0s
desastres ecolégicos provocados pelo Homem. A questio da legitimidade da
exploragio abusiva da Natureza a estd na ordem do dia e o termo ecologia
comega a entrar no dominio do vocabulirio comum. O Homem percebe que nio
pode viver em permanente confronto com a Natureza porque dela é parte
integrante e como tal t8m que conviver em harmonia para poder sobreviver.

Deste modo, a Ecologia baseia-se "(...) na percepcdo do mundo da vida
como um sistema de interdependéncias dindmicas" (Hawley; 1975: 17) e pode,
portanto, contribuir para que 0 Homem compreenda que ele nio € mais do que
um elo de uma cadeia complexa que € a biosfera, entendida como "o sistema

ecoldgico maior e mais aproximadamente auto-suficiente que se conhece {...),

9 Em 1913, € fundada em Londres, a primeira sociedade de ecologia: British Ecological Society.
Na mesma altura comegou a publicar-se o primeiro boletim de ecologia: Journal of Ecology (Cf.
Deléage, 1993: 14).

0 A explosiio da primeira bomba at6mica (1945, deserto do Novo México) provoca um forte
impacto na consciéncia humana, resultante dos efeitos destruidores da bomba a curto, médio e
longo prazo (Cf. Deléage, 1993: 14).
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sistema que inclui todos os organismos vivos da Terra, interagindo com o
ambiente fisico como um todo (...)" (Odum, 1988: 6).

Este conceito de biosfera dd-nos a perspectiva sistémica sempre presente
na Ecologia e que ¢ fundamental fazer chegar a cada ser humano como forma de
contribuir para que o Homem readquira a postura correcta no seio da Natureza,
contribuindo, assim, para ajudar a resolver muitos dos grandes problemas da
actualidade (a fome, a desertificag@o, a polui¢do, entre outros) e evitar que a
espécie humana, pelos seus comportamentos destrua as outras espécies vivas
caminhando para a sua prépria destruigao.

O campo de intervengdo da ecologia é amplo, indo do estudo de um
individuo ou de uma espécie e da influéncia que os factores externos exercem
sobre cle (autoecologia) até ao estudo das comunidades, analisando quer a
dindmica das populagSes que a constituem, quer a influéncia do ambiente sobre
elas (sinecologia).

A Ecologia, como qualquer ciéncia, define-se pelo seu objecto (sistema
constituido pelos seres vivos e pelos diversos componentes do seu ambiente, bem
como as inter-relagbes que se estabelecem entre os seus elementos) e pelo
método que é "macroscopio”ll. Ao referir que o método utilizado pela Ecologia
¢ macroscopio, quer evidenciar-se a necessidade de ver a Natureza na sua
globalidade, no seu todo, por oposi¢io ao microscépio.

A Ecologia, devido ao seu objecto de estudo e ao método utilizado,
articula-se com as outras ciéncias da natureza, quer através das ciéncias da Vida
propriamente ditas (Biologia, Bioquimica, Genética), com as suas especialidades
taxonémicas (Botanica, Zoologia, Microbiologia e respectivas subdivisdes), quer
com as ciéncias da Terra (Geologia, Climatologia, Hidrologia, Oceanologia) (Cf.
Melo et al., 1993: 15).

11 Deléage (1993: 11) refere que o macroscopio é um instrumento imagindrio inventado por
Howard e Eugene Odum. Rosnay (1977: 10) considera 0 macrosc6pio como um instrumento
simbdlico resultante de métodos ¢ técnicas retirados das diferentes disciplinas.
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L2. A ESPECIFICIDADE DA ECOLOGIA HUMANA

O Homem, como ser vivo, entra no campo de estudo da Ecologia, mas a
espécie humana tem caracteristicas que a distinguem de todas as outras porque,
para além de ser biolégico, é também um ser social e cultural. Dai a necessidade
que se fez sentir, a certa altura, de criar uma 4rea de investigaco, cujo objecto de
estudo se situe na interface da Natureza e da Sociedade - a Ecologia Humana
(Acot, 1988: 161).

De facto, hd uma grande interligacio entre a forma com se usa a Natureza
e as repercussdes que essa utilizagdo tem na sociedade. A Histéria d4-nos muitos
exemplos desta articulagdo que vao desde o enfraquecimento ou desaparecimento
de civilizagdes devido ao esgotamento de recursos naturais até as alteragGes
profundas nos seus sistemas de producg@ol2 passando por épocas de grande
prosperidade devido A abundancia de recursos naturaisl3. Mais recentemente,
podemos recordar a recessdo econémica da década de 70, com todos os
problemas sociais, consequéncia do brusco aumento do prego do petréleo. A
fome, problema social de grandes dimensdes, espalhado por todos os continentes,
€, em alguns casos, resultante da m4 utilizacfio da Natureza ou provocada por
fendmenos naturais que, por vezes, sdo também eles o reflexo dessa utilizagdo
incorrecta (inundagGes com perdas de culturas, desertificagio, entre outros).
Estes 530 alguns exemplos que mostram como o uso e a exploragio incorrecta da
Natureza tem repercursdes sociais. A Ecologia Humana compete debrugar-se
sobre estas interacges.

A Ecologia Humana tem feito um percurso de desenvolvimento oscilando

entre épocas de forte empenhamento e de progresso (décadas de 20 e de 30) e

12 pisso & exemplo o enfraquecimento das civilizagBes mesopotimicas devido a desorganizagio
do seu sistema hidrolégico, consequéncia da desarborizacio e do sobrepastoreio praticado nas
vertentes do Tigre ¢ do Eufrates (Cf. Deléage, 1993: 215)

I3 Um exemplo foi a época de prosperidade que se viveu em Portugal como consequéncia dos
produtos trazidos dos novos territérios ap6s os Descobrimentos.
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outras de criticas mais ou menos contundentes, para depois ressurgir,
nomeadamente a partir da década de 50, como um vasto campo de interesse de
muitos estudiosos.

A Ecologia Humana surge em 1921, devendo-se 0 seu aparecimento a
Robert E. Park ¢ Ernest W. Burgess com a publicagio, nesse ano, de An
Introduction to the Science of Sociclogy (Cf Hawley, 1975: 21). Pela primeira
vez foi utilizada a express@o Ecologia Humana embora com um sentidp pouco
claro e com a finalidade de dar uma resposta "(...) & pretensdo sistemdtica de
aplicar ao estudo de comunidades humanas o esquema tedrico-bdsico das
ecologias vegetal e animal” (Theodorson, 1974: 17). Porém, Acot (1988: 166)
refere também o ano de 1921 como o do aparecimento da Ecologia Humana mas
atribui-lhe -como origem diferente o artigo de W. E. Ekblaw, "Les relations
écologiques des Eskimo polaires”, publicado na revista Ecology, em que, pela
primeira vez, se apresentou o estudo de uma populagdio humana nas suas
miiltiplas e complexas inter-relagées com o meio.

A década de 20 desempenhou, sem divida, papel importante no
aparecimento € desenvolvimento da Ecologia Humana. O processo foi liderado
pelos sociblogos, nomeadamente a Escola de Chicago, que se propuseram definir
e balizar o espago de intervengio da Ecologia Humana. Nesta fase da evolugdio
havia uma ligag¢do tedrica estreita entre a ecologia e a sociologia.

Se a década de 20 constituiu para a Ecologia Humana um periodo de
desenvolvimento, estudos houve que podem ser considerados seus percursores e
dos quais destacamos:

- Os realizados no séc. XIX e relatados por M. C. Elmer, sobre estatisticas
criminais em Franca e por Yale Levin e Alfred Lindesmith sobre criminalidade
em Inglaterra. Estes estudos incidem sobre a distribui¢do espacial de varidveis
sociais inter-relativas que foi sempre uma das preocupagdes da Ecologia Humana
(Cf. Theodorson, 1974: 17);
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- Os contributos de Durkeim ao considerar o meio como base da
organizag3o social ¢ ao desenvolver o conceito de diferenciacdo social 14 que
considera resultante quer do aumento da populag@o e da sua densidade, quer dos
beneficios verificados nos transportes e nas vias de comunicagdo (Cf. Nicolds,
1984: 185);

- A teoria da evolugdio de Darwin, que, segundo Park, resultou da
aplicagdo aos seres vivos "(...) de um principio socioldgico - em particular o
principio da "cooperagdo competitiva” (...)" (Park, 1974; 44);

- As ideias de Thompson (1911) gue estabelece uma articulagéo entre
biologia e ci€ncias sociais ao encontrar "(...) algumas semelhancas entre
fendmenos estudados por Darwin (...) e fendmenos registados no campo social"
(Machado, 1985: 27). Conceitos gque antes eram exclusivos das ciéncias
biolégicas (luta pela sobrevivéncia, competicio, simbiose, dominincia, evolugio)
passaram, assim, a ser aplicados ao campo social (Cf. Machado, 1985: 27 e Park,
1974: 44),

A Ecologia Humana, ao longo do seu processo de desenvolvimento,
inspirou-se e foi buscar conceitos a vérias fontes, nomeadamente a ecologia
vegetal e animal, & geografia humana e & sociologia, tendo chegado a ser
identificada com algumas destas ciéncias ou como ramificacbes delas15.  Por
sua vez, J. H. Bews, botinico, considerou a Ecologia Humana, porque utilizava
dados de todas as ciéncias humanas em que a "trfada biolégica humana” (meio,
funcionamento € organismo) era tratada, como uma ampla e exaustiva sintese das

ciéncias humanas, afirmando que a Ecologia Humana “unifica todas as ciéncias

14 Este conceito foi desenvolvido na obra De la Division du Travail Social (1893),
15 H. H. Barrows no seu artigo "Geography as Human Ecology" (1923), considerou a Ecologia
Humana como sinénimo de Geografia Humana (Cf. Quinn, 1974: 229 e Cf. Machado, 1985:
29).Renner ¢ White defendem a mesma posicdio em Geography, an Introduction to Human
Ecology (Cf. Quinn, 1974: 230).

Park, Mckenzie ¢ Cooley consideraram-na como uma componente da Sociologia (Cf.
Machado, 1985: 29).
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humanas, permitindo a cada uma delas encontrar o seu proprio lugar num
estudo generalizado do homem" (Bews citado por Quinn, 1974: 229).

Se a perspectiva de Ecologia Humana - estudo das relagbes entre os
homens e o0 seu meio - defendida, entre outros, pelos gedgrafos e botinicos
citados, ndo era suficientemente delimitada e precisa, continha, contudo, uma
verdade inquestiondvel: a das relagdes do ser humano com o meio. Porém, esta
concepgao era insuficiente para os sociélogos.

Assim, nas décadas de 20 e 30, para muitos sociélogos a Ecologia
Humana foi entendida como “(...) sindnimo de estudo de distribuicoes espaciais
de fenémenos humanos" (Quinn, 1974: 231). O enfoque socioldgico na Ecologia
Humana constituiu o que alguns autores consideram de posigio cldssica e teve
um forte impulso na Escola de Chicago, sendo de salientar os contributos de
Park, Mckenzie e Burgess, entre outros, como ja referimos

Vejamos alguns dos contributos destes autores para a concepgio cldssica
da Ecologia Humana.

Park (1936) considerou a sociedade humana organizada em dois niveis
bésicos: o bidtico e o cultural, o que nfio acontece com as sociedade de outros
seres vivos. Nesta concep¢do "Hd uma sociedade simbidtica baseada na
competicdo, e uma sociedade cultural baseada na comunicagdo e no consenso”
(Park, 1974: 53). Em termos reais, estas doas sociedades nfio sdo mais que as
vertentes interdependentes duma mesma sociedade em que a cultural se sobrepe
2 simbiética, porque se trata de uma sociedade humana complexa e em que, para
além do aspecto estritamente ecol6gico hd também que ter em conta os aspectos
sociais. O conceito de comunidadel6, fundamental na teoria de Park e de outros
ecllogos, € constituido, no caso dos seres humanos, por quatro elementos ou

factores: populaciio, artefactos (cultura tecnolégica), costumes e crengas

16 Populagio organizada territorialmente mais ou menos enraizada no solo que ocupa e em que
as unidades individuais vivem uma relacio miitua de interdependéncia de cardcter simbiético e
ndo social (Cf. Park, 1974: 45).
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(cultura ndo material) e recursos naturais do habitat (Cf. Park, 1974: 55). A
Ecologia Humana procura explicar o equilibrio através do estudo dos "(...)
processos pelos quais o equilibrio biotico e o equilibrio social se mantém uma
vez alcangados"” e a mudanga quando estuda “os processos através dos quais se
produz a transicdo de uma ordem relativamente estdvel a outra, uma vez que
tenha havido distor¢dio do equilibrio bidtico e do equilibrio social" (Park, 1974:
55). Para este autor, a Ecologia Humana nfio é nem economia "(...) ndo € idéntica
a economia num nivel diferenciadamente humano e cultural (...)", nem geografia
"(...) € algo superior e diferente dessa ordem estdtica que o gedgrafo humano
descobre quando inspecciona a paisagem cultural" (Park, 1974: 52), embora
estas ciéncias lhe fornecessem contributos importantes.

Segundo James A. Quinn, Mckenzie foi o primeiro socilogo que tentou
definir Ecologia Humana, tendo-a considerado como "um estudo das relagcoes
espaciais e temporais dos seres humanos enquanto afectados pelas forcas
selectivas, distributivas e adaptadas do meio" (Mckenzie citado por Quinn; 1974:
227). A semelhanga de outros ecSlogos, Mckenzie considera a competi¢io como
o processo ecol6gicol? bésico e a organizagio da comunidade, isto &, a
distribui¢do ecolégica das pessoas e dos servigos, como resultante das relagdes
que se estabelecem entre as diferentes unidadesl8 que a constituem. Para este
mesmo autor, a organizagio social resulta da adaptagio dos seres humanos ao
espago € ao sustento de que dispGem no meio em que vivem. Considera ainda que
a organizagio espacial dos elementos que formam o seu habitat construido €

resultante da actuagio das diversas forgas19 que operam nessa drea e do seu nivel

17 Por processos ecol6gicos, Mckenzie entendeu a tendéncia para se organizarem “(...) formas
especificas de agrupamentos espaciais ¢ de subsisténcia das unidades que compreendem uma
distribuicdo ecoldgica." Define cinco processos ecolGgicos: concentragdo, centralizagiio,
segregacdo, invasdo, sucessdo e para cada um deles refere um aspecto positivo ou negativo € um
ou mais processos subsididrios (Cf. Mckenzie, 1974: 61).

8 Unidade ecolégica € "Toda a distribuicdo ecolégica que tem um cardcter unitdrio suficiente
pam distinguir-se de distribuicdes circundantes {...)" (Mckenzie, 1974: 58).

19 530 essas forgas que denomina de factores ecoldgicos e que classifica em: geogrificos,
economicos, culturais e técnicos, medidas polfticas e administrativas (Cf. Mckenzie, 1974: 60).
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cultural: "As relagdes espaciais e de subsisténcia em que estdo organizados os
seres humanos vivem um ininterrupto processo de mudanga, como resposta 4
actuagdo de um complexo de forcas do meio e culturais” (Mckenzie, 1974: 57).
Para Mckenzie, a fungio do ecSlogo humano é a de estudar os processos de
mudanca de forma a identificar quer os seus principios de actuagfo quer o tipo de
forgas que lhe ddo origem. Por isso, ao distinguir a Ecologia Humana da
Geograﬁa, considerou que esta tem por objectivo o espago enquanto a primeira se
preocupa com © processo. Na distingdo que faz entre Ecologia Humana e
Economia refere que a diferenga € essencialmente na perspectiva do enfoque
adoptado: o ec6logo humano estuda os mesmos problemas que a economia
comercial mas relacionando-os com os processos de distribuigio humana (Cf.
Mckenzie, 1974: 57). Mckenzie precisou alguns dos conceitos20 utilizados em
Ecologia Humana, enumerando e definindo factores ecolégicos e processos
ecolégicos.

Outro impulsionador da Ecologia Humana, na perspectiva cldssica, foi
Burgess que se dedicou a um processo ecoldgico especifico, o crescimento
urbano2l. Para ele a cidade ou comunidade ecolégica € o produto da
organizacdo ¢ desorganizacdo continuas em que a mobilidade desempenha um
papel fundamental. A expansio das cidades resulta, nesta perspectiva, de "(...) um
processo de distribuicdo que reorienta, distribui e reinstala individuos e grupos
por residéncia e oc:.'upa;:.:‘z'c;v"22 (Burgess, 1974: 75). |

Louis Wirth (1945), no artigo "Ecologia Humana", fez um resumo do que
até essa altura tinha sido publicado sobre Ecologia Humana e, para além de

20 Para além de ter definido distribuigio ecolgica e unidade ecolégica, definiu também
mobilidade e fluidez e distincia ecolégica. A distincia ecol6gica "¢ um conceito de tempo-custo
mais que uma unidade de espaco” (Mckenzie, 1974: 59).

21 para Burgess o crescimento urbano fazia-se em coroas concéntricas a partir do seu distrito
comercial central (Cf. Burgess, 1974: 71).

22 Muitos dos seguidores da Escola de Chicago fizeram os seus estudos incidindo na relagiio
entre certas varidveis e a distribuigfio espacial nas cidades. Reckless, por exemplo, dedicou-se ao
estudo da distribui¢o do vicio comercial, enquanto Dunham se preocupou com a distribuiggio da
esquizofrenia e mania depressiva em Chicago (Cf. Theodorson, 1974; 19).
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evidenciar o contributo positivo dados pelos sociélogos, avanga uma outra
perspectiva ao salientar que a Ecologia Humana "(...) ndo é um entre outros
marcos de referéncia e métodos de investigacdo social, sendo um seu
complemento” (Wirth, 1974: 137), uma vez que a Ecologia Humana introduziu
no estudo dos fenémenos sociais ndo s6 o espirito e a substincia como os
métodos préprios das ci€ncias naturais 0 que permitiu uma investigacdio mais
adequada de certas 4reas da vida social, sempre complexas, dado que puderam
contar com o contributo de cientistas de outras dreas que utilizam enfoques
diferentes (Cf. Wirth; 1974: 137). Esta perspectiva coloca "(...}) a Ecologia
Humana em dreas limitadas de relacdo entre as diversas ciéncias” (Machado,
1985: 30).

Na perspectiva cldssica de Ecologia Humana, a sua ligacdo as ciéncias
biolégicas € feita basicamente através dos conceitos e dos termos utilizados, e ji
referidos anteriormente,' havendo, no entanto, uma sobrevalorizagdo da
componente social relativamente s componentes abiGticas e bidticas do ambiente
humano. Nesta perspectiva, a Ecologia Humana é considerada como uma
componente da Sociologia.

Porém, a Ecologia Humana, na perspectiva cldssica, sofreu criticas o que
condnziu a uma crise no seu processo de evolugdo. De entre as diversas criticas
que lhe foram dirigidas por diversos autores, salientam-se as de Milla Alihan
(1938)23 ¢ as de A. B. Hollingshead24 (1947).

O primeiro, criticou, fundamentalmente, a distingdo que a Ecologia
Humana cléssica fazia entre comunidade e sociedade, nivel bi6tico ou subsocial ¢
social ou cultural. As criticas baseiam-se na impossibilidade que h4, no caso dos
seres humanos, de estabelecer estas dicotomias na medida em que, como ser

extremamente complexo que €, funciona como um todo em que estas separagdes

23 ALIHAN, Milla A., "Estudios de comunidade y ecol6gicos” in G. A. Theodorson, Estudios de
ecologia humana, 1, Barcelona, Editorial Labor, S. A, Caldbria, 1974 163-170.

24 HOLLINGSHEAD, A. B., "Nuevo examen de la teorfa ecolégica” in G. A. Theodorson,
Estudios de ecologla humana, 1, Barcelona, Editorial Labor, S. A, Caldbria, 1974: 189-199.
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s6 podem resultar de abstrac¢des nem sempre conseguidas. Considerou também
que o conceito de competicdo nfio pode ser considerado como processo bésico de
toda a organiza¢do humana como a perspectiva cldssica defende. O segundo
criticou a €nfase que os ecélogos classicos deram “(...) ao papel da competicdo
como fendmeno subsocial, na organizagdo de funcdes econdmicas e distribuigdo
fisica da populagdo e servigos” (Hollingshead, 1974: 198) e o esquecimento da
"(...) influéncia dos aspectos culturais e sociais nos fendmenos que foram o seu
objecto de estudo” (Hollingshead, 1974: 198) e que s#o indissocidveis de toda a
actividade humana. Chamou também a aten¢@io para a falta de coeréncia entre
teoria ecoldgica e investigacdo afirmando que "{...) os ecdlogos humanos ndo
desenvolveram instrumentos metodoldgicos ou um marco conceptual que articule
a teoria com a investigagdo" (Hollingshead, 1974: 190).

Outras criticas podiam ser evidenciadas mas nio é esse o Ambito deste
estudo e a selecgdo destas resultou da importincia que os aspectos culturais e
sociais indiscutivelmente desempenham em todas as actividades humanas € na
sua organizagio.

Apds este periodo de crise e de estagnagdo, a Ecologia Humana ganhou
novo impulso com a publicacdo, em 1950, dos trabalhos de Quinn ¢ de Hawley
(Cf. Nicolas, 1984: 190) que resumiram a evolugio da Ecologia Humana na
perspectiva sociolégica.

Quer Quinn, quer Hawley consideram que as distribui¢cSes espaciais s6
sdo importantes em Ecologia Humana quando reflectem modelos de estrutura da
comunidade, da mesma forma que ambos consideram que as motivagdes e
atitudes néio devem constituir o enfoque da Ecologia Humana (Cf. Theodorson,
1974: 219). Para além destes aspectos comuns, hd, contudo, diferengas nas suas

perspectivas como explicitamos a seguir.
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Quinn, ao admitir a existéncia dos niveis biStico e social, aproxima-se da
posi¢do cldssica da Ecologia Humana, que se props definir a partir de trés
pressupostos:

1) "(...) a ecologia humana , como a ecologia geral, ndo estuda nunca
organismos vivos sendo em relagdo com o meio material”; 2) "(...) a ecologia
humana, enquanto ramo da sociologia, estuda sempre as relagdes do homem -
com o homem, e nunca as relagoes directas do homem com o meio”; 3) "(...Ja
ecologia humana tem sempre uma conota¢do espacial enquanto limita o seu
campo a determinados aspectos da vida comunitdria ou regional” (Quinn, 1974:
232).

Dado que uma ciéncia especializada deve simplificar uma realidade na sua
totalidade através da abstrac¢io de aspectos diferenciadores, entfio a natureza
dessa ciéncia depende das abstracgdes que faz, dos métodos e dos conceitos
diferentes com que trabalha ¢ ainda dos problemas diferentes que se propde
resolver (Cf. Quinn, 1974: 233). Tendo em consideracio estes pressupostos, a
Ecologia Humana abstrai a interacgio e a estrutura ecolégica. Por intei'acgﬁo
ecoldgica, Quinn entende o tipo subsocial de modificagGes com que os seres
vivos se influenciam mutuamente, aumentando ou diminuindo o fornecimento de
um factor do meio do qual dependem (Cf. Quinn, 1974: 234). E esta interacgao
ecolégica que situa a Ecologia Humana como campo especializado da
investigacdo sociol6gica e que a separa de outras 4reas do conhecimento,
nomeadamente, da Biologia, da Geografia Humana e da Psicologia Social. Por
estrutura ecolégica, entende "(...)o aspecto subsocial diferenciado e impessoal
da organizacdo de uma comunidade ou regido, resultante da actuagio da
interacgdo ecoldgica e transformado por ela” (Quinn, 1974: 235). A estrutura
ecolégica da vida de uma comunidade apresenta portanto dois aspectos diferentes
e inter-relacionados: a organizacfio espacial ¢ a divisfio do trabalho funcional.
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A partir destas abstracgfes, Quinn define Ecologia Humana como: “(...)
um campo especializado de andlise sociologica que investiga: 1) os aspectos
subsociais e impessoais da estrutura da comunidade - tanto espaciais como
Juncionais - que surgem e se transformam como resultado da interaccdo entre os
homens através das possibilidades limitadas do meio, e 2) a natureza e forma do
processos através dos quais surge e se transforma a estrutura subsocial" (Quinn,
1974: 236). Nesta perspectiva, contribui para a andlise da realidade de uma
comunidade ajudando A compreensio dos fenémenos que ai se desenrolam, néo
sendo sva inteng@o analisar a realidade da comunidade no seu todo.

Os trabalhos de Hawley deram um contributo importante ao progresso da
Ecologia Humana ao dar-lhe uma maior abstracgio ¢ também uma maior
generalidade teérica (Cf. Nicolss, 1984: 191). Por sua vez, Hawley2, refere que
as diferentes concepgdes de Ecologia Humana até entdio esbogadas apenas tinham
em comum a “(...) relagdo do homem com o seu universo fisico” (Hawley, 1974:
244), aspecto este que ndo serve para a diferenciar das outras ciéncias humanas
nas quais também esti presente. A desorientagio verificada na Ecologia Humana
era, em sua opinido, consequéncia de:

“1) ndo se ter conseguido manter uma estreita relagdo de trabalho entre
ecologia humana e ecologia geral ou bioecologia; 2) uma injustificada
preocupagdo pelo conceito de competicdo; 3) a persisténcia nas definicdes de
um énfase mal colocado sobre "relacdes espaciais" (Hawley, 1974: 244).

Para Hawley, a Ecologia assenta no pressuposto de que a vida é uma luta
permanente de adaptacfio dos seres vivos ao ambiente em que hd trocas
constantes entre 0s organismos € o meio e em que esta adaptagio se faz duma
forma colectiva (Cf. Hawley, 1975: 78). Por isso, a comunidade26 que é "(...)

pela sua natureza uma resposta colectiva ao habitas; constitui a adaptacdo do

25 HAWLEY, Amos H., "Ecologfa y ecologfa humana” in G. A. Theodorson, Estudios de

ecologia humana, 1, Barcelona, Editorial Labor, S. A. Caldbria, 1974, 243-254.

26 Uma caracteristica fundamental de qualguer comunidade € a interdependéncia funcional entre

0s seus membros e que Hawley considera que € sempre social (Cf. Nicolds, 1984: 192). Q%R
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organismo ao meio" desempenha um papel fulcral na sua teoria, considerando-a
como "o objecto de investigacdo ecoldgica (...)" (Hawley, 1975: 79). Na teoria
ecolégica de Hawley salientam-se os seguintes elementos: meio ambiente,
populagio, organizagio, equilibrio, comunidade2?. Ao afirmar que a ecologia
humana "(...) pode ser definida como o estudo da forma e desenvolvimento da
comunidade na populagdo humana” (Hawley, 1975: 80), Hawley estd a separd-la
da Ecologia Geral na medida em que se debruga sobre uma populagéo especifica
- a populacio humana. Considera, pois, que tem muito em comum com outras
ciéncias sociais e refere que a sua principal hipdtese de trabalho € a "(...)
concepgdo de adaptagdo do homem ao seu habitar como processo de
desenvolvimento da comunidade” (Hawley, 1974: 254). Nesta perspectiva "(...)
poderia ser perfeitamente considerada com ciéncia social bdsica” (Hawley;
1974: 254).

Otis D. Duncan, outra referéncia no desenvolvimento da Ecologia
Humana, considera que "(...) 0 marco de referéncia proprio da ecologia humana
€ o ecossisterna, ou complexo ecoldgico constituido por quatro elementos:
populagcdo, meio ambiente, tecnologia e organizacde™ (Nicolds, 1984: 196),
todos interdependentes dado que a interdependéncia € uma caracterfstica da vida.
Nesta perspectiva, a Ecologia Humana trata do estudo das interacgdes que se
estabelecem, através da tecnologia, entre as populagdes humanas ¢ o ambiente
natural e que sao fungfo da organizag@o social das populagdes. Para Duncan, a
unidade de andlise do ecossistema social é a populaciio que para sobreviver
precisa de adaptar-se ao meio de forma a maximizar os recursos disponiveis

- (sustento). Nos seres humanos, o mais interdependente de todos os seres vivos, a

27 Para este autor, em todo o sistema social hd uma populagio que tem que adaptar-se a0
ambiente e fi-lo duma forma colectiva através das relagbes simbiGticas ¢ comensalistas que se
estabelecem (organizagio da populagfio). Sempre que se altera o meio, a populagio procura
adaptar-se, reorganizando-se até encontrar um equilibrio que serd sempre instivel dado que a
relacio entre meio e populagio ¢ aberta. Esta populag3o que vive o seu dia a dia através das
relagBes que se estabelecem, constitui a comunidade ou seja um pequeno sistema em que se
observam todos os parimetros da sociedade (Cf. Nicolds, 1984: 193, 194),
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adaptacdo é cultural porque se baseia na utilizagdo de técnicas (tecnologia) ¢ na
elaboragdo de normas de organizacdo colectiva (organizacio social) (Cf.
Nicolds, 1984:; 200, 201). A interaccio dos quatro elementos do ecossistema
social conduz a vm equilibrio sempre instdvel, podendo ir de uma situagéo de
maior ou menor estabilidade até a2 ruptura total do equilibrio (pode levar ao
desaparecimento do sistema), passando por estiddios de desorganizagio do
sistema.

Embora a teoria do ecossistema social j4 tivesse sido referida por Hawley
¢ até por Park, entre outros, sdo Duncan ¢ Odum, contudo, os que melhor a
explicam partindo dos pressupostos da Ecologia Geral (Cf. Nicolds, 1984: 196 ¢
199). |

Esta breve retrospectiva da Ecologia Humané, através de alguns dos
autores que mais se evidenciaram no seu desenvolvimento, permite evidenciar
que o seu percurso ndo tem sido ficil. Assim, depois de se ter afastado da
Biologia caiu sob a algada da Geografia, tendo chegado a ser considerada como
Geografia HumanaZ28,

Porém, os socidlogos da década de 30, nomeadamente a Escola de
Chicago, ddo-lhe um grande impulso ¢ consideram-na uma componente da
Sociologia ao valorizarem o aspecto social e esquecerem um pouco a importincia
do ambiente abiético e bidtico.

J. W. Bews, ao considerar que a Ecologia Humana utiliza dados de todas
as ciéncias humanas para fazer o estudo integrado da triada biol6gica humana
estava a posiciond-la como uma sintese de todas as ciéncias humanas. E uma
perspectiva expansionista da Ecologia Humana (Cf. Machado, 1984: 29).

L. Wirth, ao considerar que a Ecologia Humana estuda os fenémenos

sociais utilizando referéncias teéricas ¢ métodos de investigacio quer das

28 Era, segundo Paulo Machado, uma visiio reducionista (Cf. Machado, 1984: 29).
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ciéncias sociais, quer das ciéncias naturais, coloca-a em 4reas limftrofes das
diversas ciéncias. E uma perspectiva que nio agrada as diferentes disciplinas e
também nd3c € ficil para a Ecologia Humana devido a dificuldade em
compatibilizar perspectivas e métodos tio diversos (Cf. Machado, 1984: 30).

Qualguer uma das perspectivas apresentadas debrucga-se sobre o mesmo
problema: analisar e classificar esta nova drea do conhecimento.

A Ecologia Homana ndo € um ramo de uma ciéncia, nem a sintese de
todas as ciéncias humanas; ndo € o estudo de édreas limitrofes de diferentes |
disciplinas, nem tdo pouco o somatdrio de 4reas limitadas de ciéncias diversas.
Todavia, ndo oferece dividas que estuda as inter-relagbes do sistema Homem
com o sistema ambiente (abidtico, bidtico e social). Neste sentido, Paulo
Machado (1984: 33) propde a seguinte concepgio de Ecologia Humana: "(...)
estudo interdisciplinar das interaccoes entre o homem e o meio ambiente,
estudo realizado sob inspiragdo sistémica e com objectivos prospectivos. Estudo
realizdvel por qualgquer disciplina e com a interac¢do de disciplinas adjacentes.
Ecologia Humana nio é uma disciplina isolada, nio é uma profissdo. E
simplesmente um nivel superior de pensamento utilizando metodologia
sistémica”,

Esta concepgdo de Ecologia Humana € a que nos parece mais adaptada
porque:

- O Homem € parte integrante dum enorme sistema em que os diversos
componentes estio em permanente interacgdio ¢ em que qualquer modificagio
num dos seus componentes se reflecte, directa ou indirectamente, nos outros (a
inspiracdo sistémica);

- Com o manancial de informagfio que a humanidade hoje dispde ndo é
possivel a um especialista de qualquer 4drea compreender e analisar todas as
complexas relagBes existentes entre o homem e o ambiente (a

interdisciplinaridade);
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- No mundo actual é cada vez mais importante preparar o futuro que se
pode apresentar com cendrios diferentes que serdo fungdo de viérios factores
resultantes das ac¢es do passado e do presente (a visdo prospectiva).

A Ecologia Humana propde-se, portanto, através da andlise sistémica, da
interdisciplinaridade e da visdo prospectiva estudar as complexas interacgbes
existentes entre o sistema Homem e o sistema Ambiente, entendido em sentido
global, isto €, ambiente natural ¢ ambiente artificial. Daqui decorre a importdncia
da investigacdo interdisciplinar, em que, através do contribﬁto do conhecimento
de especialistas de véarias dreas e das negociagdes que estabelecem, é possivel
encontrar interligagSes entre os diversos conhecimentos que, por sua Vvez,
permitem estudar de forma integrada todas as vertentes dos problemas colocados

no dmbito das interacgdes dos sistemas homem-ambiente (Cf. Machado, 1984).

O estudo que nos propomos visa investigar como os programas do 2° Ciclo
do Ensino Bdsico abordam as inter-relagGes entre 0 homem e o meio, quais os
conhecimentos que transmitem, quais as capacidades que pretendem desenvolver
e quais as atitudes e valores que veiculam no sentido de desenvolverem uma nova
ética em relacio a Natureza que permita uma relagio harmoniosa entre os
diversos seres vivos ¢ entre estes e o ambiente.

Esta ética que se pretende promover, fim dltimo da Educagio Ambiental,
porque implica uma postura diferente do Homem em relagio & Natureza, em que
ele deixa de poder manipular tudo o que esta nos d4, dela retirando o miximo
proveito sem respeito pelos outros elementos que a constituem, serd certamente
um contributo fundamental para a melhoria da qualidade de vida dos diversos
povos que implica cooperagio, solidariedade, justi¢a social e, em iltima anélise,
paz entre os povos. Estes objectivos s6 serdo possiveis de atingir através de um
trabalho interdisciplinar que permita uma viséo global do ambiente, com os olhos

postos no futuro € nas geracdes vindouras.
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Em sintese, parece-nos que a perspectiva de Ecologia Humana que ests
subjacente 2 Educagio Ambiental € a que propde o estudo interdisciplinar das
inter-relagdes do homem com o ambiente, numa perspectiva sistémica de forma a
poder prever quais as consequéncias dos nossos comportamentos ¢ atitudes

perante o ambiente, entendido numa perspectiva global.
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CAPITULO I
DO DESPERTA DA CONSCIENCIA ECOLOGICA A NECESSIDADE
DA EDUCACAO AMBIENTAL



32

IL.1. O DESPERTAR DA CONSCIENCIA ECOLOGICA

Um pouco por todos 0s cantos do mundo, um nimero cada vez maior de
pessoas comega a interrogar-se sobre o papel do Homem no complexo
ecossistema global em que ele € apenas um dos seus multiplos elementos,
comegando, assim a despontar a consciéncia ecolégica dos cidaddos.
Efectivamente, as perturbagdes que o Homem tem infligido & Natureza ameagam
nao s6 o nosso modo de vida, como pdem em causa a nossa propria sobrevivéncia
¢ a de muitas outras espécies que connosco coabitam.

Para esta consciencializagdo da problemdtica ambiental, vérios factores
t8m dado o seu contributo. O elevado nimero de graves desastres ecoldgicos que
ocorrem por todos os continentes tém vindo a ter um impacto cada vez maior, nio
s6 na opinido piiblica em geral, como também naqueles que detém os destinos do
Planeta, contribuindo para a formagdo da consciéncia ecolégica dos cidaddos.
Sdo as marés negras que ocorrem por todo o lado destruindo tudo a sua volta e
impressionando fortemente aqueles que directa ou indirectamente as presenciam;
sdo os desastres nucleares que, para além das vitimas directas, deixam marcas
profundas em muitas geragSes vindouras; sdo as chuvas 4cidas que destroem as
florestas e muitas formas de vida em diversos lagos; é a poluigio do ar, da dgua e
do solo, tornando estes meios impréprios para a vida; € o buraco na camada de
ozono e o aquecimento global do planeta; € a fome espalhada por todo o planeta
e provocando milhSes de mortes; sdo as inundagSes destruindo culturas e bens; é

a desertificagdio acelerada que se presencia constantemente29. Estes fenémenos

29 Dao-se alguns exemplos de acidentes que tiveram um forte impacto na opinidio pablica; o
smog que provocou a morte de cerca de 4000 pessoas em Londres (1952); o primeiro grande
derramamento de petr6leo provocado pelo Torrey Canyon, ao largo da Comualha (1967)); a
maré negra provocada pelo Amoco Cadiz (1978) que atingin a costa francesa; a explos3o, em
Bhopal (1984), de uma fibrica de produtos quimicos que causou milhares de vitimas; a poluigio
do Reno pela Sandoz(1986); os acidentes nucleares de Three Miles Istand (1979) e de Chernobyl
(1986); as "chuvas 4cidas" que destrufram as formas de vida superior de lagos escandinavos,
escoceses e canadianos e que contribufram para a destruigio de florestas na Europa e na América
do Norte (Cf. Alphandéry et al., 1991; Ashby, 1981; Pomitt, 1992).



33

chegam até nés todos os dias e ndo podem deixar de contribuir para que nos
questionemos sobre o futuro do planeta.

O progresso tecnolégico, iniciado, sobretudo, com a Revolugdo Industrial
e que, apos a Segunda Guerra Mundial, sofren um novo impulso, deu ao Homem
um enorme poder sobre a Natureza, dando-lhe a ilusdo que a podia dominar.
Todavia, a euforia resultante desta sensagdo de poder comecou € ser posta em
causa. Poders, efectivamente, o Homem utilizar os recursos naturais a seu belo
prazer? Terd esse direito? E os outros seres que connosco coabitam no planeta
nao tém direitos? E nés s6 temos direitos, ndo temos deveres?

A crenga de que os recursos da biosfera sio inesgotdveis comegou também
a esmoronar-se. E cada vez mais evidente o esgotamento, a curto ou a médio
prazo, de alguns recursos naturais.

O aumento progressivo dos diferentes tipos de poluigiio e a pressio
humana que se faz sentir em muitos pontos do planeta, alterando profundamente,
destruindo mesmo, o habitat de muitas espécies com consequéncias diversas,
podendo ir mesmo a sua prépria extingio e consequente diminuicdo da
biodiversidade30, sio objecto de atengdo para um nimero cada vez maior de
pessoas.

Estas preocupagdes levaram a que, nomeadamente na década de 70,
surgissem diversos movimentos ecologistas que, através das associagGes que
foram criando, se propunham defender o ambiente em geral ou defender espécies
ameagadas. Estes movimentos tém desempenhado um papel importante junto da
6pinia‘10 publica, contribnindo para a tomada de consciéncia dos problemas que

afectam o mundo actual em matéria de ambiente31. Estes movimentos #m

30 A viodiversidade atinge, actualmente, os nfveis mais baixos desde hd 65 milhdes de anos.
Mantendo o ritmo de devastagfio das florestas tropicais, calcula-se que, annalmente desaparecem
entre 4 e 6 mil espécies (Cf. Paiva, 1992: 46, 56).

31 peja espectacularidade das suas acgles e pelo impacto que estas t8m tido na opinidio pidblica,
salienta-se o Greenpeace. Em 1971, protestou contra os testes nucleares desenvolvidos pelos
Estados Unidos nas ithas Aleutas, continuou anti-nuclear mas alargou a sua actividade 2 luta pela
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servido, muitas vezes, como grupos de pressdo junto de entidades responsédveis
pelas tomadas de decisdo, em questdes de natureza ambiental, ¢ t&ém, algumas
vezes, conseguido inverter a ordem dos acontecimentos32,

Mais recentemente comegaram a surgir partidos politicos que se intitulam
defensores das causa ecolgicas33 ¢ mesmo os outros partidos politicos
comegaram a introduzir nos seus discursos, € até nos seus programas,
preocupagdes de natureza ambiental tentando captar eleitores e reflectindo assim
como estas questdes estdo cada vez mais na ordem do dia.

Por isso, um leque cada vez mais alargado de pessoas, do simples cidadzio
anénimo aos investigadores das mais diversas dreas, dos intelectuais aos politicos
e aos industriais, passando pelos profissionais da comunicagio social, através de
uma consciéncia ecolégica mais sélida, comega a pir em causa os modelos de
desenvolvimento das sociedades industrializadas ¢ a ter a percepgio da
insustentabilidade dos caminhos que tém sido percorridos34.

Foi neste contexto que, em 1972, se realizou em Estocolmo, a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano, contribuindo para
consolidar a consciéncia ecolégica dos cidaddos. Foi um acontecimento de
grande importancia para o futuro da humanidade ¢ em que, pela primeira vez, os
dirigentes mundiais reconheceram que os recursos biolégicos e fisicos
condicionam o desenvolvimento humano. Dos problemas salientados na

Conferéncia de Estocolmo resultou, em 1980, a publicagio pela Unido

defesa das baleias, golfinhos e cangurus e contra a poluicio (descarga de resfduos t6xicos no
mar, polui¢iio do Reno, gases t6xicos, etc.) (Cf. Yearley, 1992: 67,74).

32 Os Estados Unidos interromperam os testes micleares nas ilhas Aleutas; a politica nuclear
francesa foi alterada, ap6s as intervengSes do Greenpeace (Cf. Yearley, 1992: 68, 69).

33 A percentagem de votos nas listas “verdes” autSnomas, nas eleighes para o Parlamento
Europeu, nos principais pafses da CE, duplicaram de 1984 para 1989 (Cf. Alphandéry et al.,
1993: 62).

34 Em 1968, foi fundado o Clube de Roma, organizagfio informal, internacional e apolftica,
constituida por pessoas de diversas formacies, cujos objectivos eram: "promover a compreenséo
das diversas componenies interdependentes - econdmicas, politicas, naturais e socigis - que
Jormam o sistema global em qgue todos vivemos; levar os resultados obtidos ao conhecimento
dos politicos a da opinido publica mundial; e deste modo contribuir para novas iniciativas
politicas" (Meadows et al., 1973:17).
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Internacional para a Conservagfio da Natureza e dos Recursos Naturais
(IUCN)35, da Estratégia Mundial da Conservacfo. Este documento destina-se
a governantes, conservacionistas e agentes de desenvolvimento, Explica como é
fundamental conservar os recursos vivos para a sobrevivéncia humana e para o
desenvolvimento sustentdvel, identifica os problemas prioritdrios na conservacio
e como se deve fazer a sua abordagem, propde meios eficazes para atingir esses
objectivos (Cf. Estratégia Mundial da Conservagfo, s. d.). Propde-se realizar trés
objectivos fundamentais para conservar 0s recursos vivos: " manter os processos
ecologicos essenciais e os sistemas que sustentam a vida (...); preservar a
diversidade genética (...); assegurar de forma perene a utilizacdo das espécies e
dos ecossistemas (...)" (Estratégia Mundial da Conservagio, s. d.: BT-1).

Este. documento, embora dirigido a um grupo mais restrito de
personalidades, desempenhou também, em nossa opinio, um papel importante
na tomada de consciéncia dos problemas ambientais, nomeadamente nos que
afectam 0s recursos vivos e na necessidade de os conservar.

O desenvolvimento, enquanto transformagio da biosfera e aplicagdo de
recursos (humanos, vivos e ndo vivos, financeiros e outros) de forma a satisfazer
as necessidades humanas ¢ a melhorar a qualidade de vida das populagdes, €
desejdvel. De acordo com a mensagem da Estratégia Mundial da Conservagao(P-
1) "(...) o objectivo do desenvolvimento é prover as necessidades da sociedade e
assegurar a sua satisfacdo, o objectivo da conservacdo € garantir a continuidade
dessa satisfacdo e a sua permanéncia normal no futuro", donde a preservaciio
dos recursos renovéveis € nfo renovéveis ter que estar presente em todos as fases
de desenvolvimento. Porém, 56 desenvolvendo36 & possivel preservar os diversos

recursos do planeta. Os pafses ricos ndo podem continuar o seu desenvolvimento

3SA Estratégia Mundial da Conservagdo teve o apoio do Programa das Nages Unidas para o
Ambiente e do Fundo Mundial para a Natureza.
36 PopulagOes altamente carenciadas, como as dos pafses em vias de desenvolvimento, em luta
permanente pela sobrevivéncia, sdo levadas a destruir os parcos recursos de que ainda dispSem,
pondo ainda mais em causa a sua sobrevivéncia.
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ignorando que a maioria da populagiio humana vive em situagio de profundas
caréncias. Ndo € possivel manter a sitnacio de abundincia, e até de desperdicio
de recursos nuns paises ¢ noutros morrerem milhares e milhares de pessoas por
falta de tudo. Donde, interdependéncia e solidariedade estdo cada vez mais na
ordem do dia. Cremos que sé assim a sobrevivéncia da espécie humana nio
estard a ser posta em causa.

Por isso, ¢ fundamental que um nimero cada vez maior de pessoas tenha
consciéncia de que o desenvolvimento para o qual devemos caminhar, é o

| desenvolvimento sustentivel, isto &, um "(...) desenvolvimento que dé resposta
as necessidades do presente, sem comprometer a possibilidade de as geracdes
Juturas darem resposta as delas” (O Nosso Futuro Comum, 1991: 54).

Com o objectivo de preparar "(...) wma estratégia de actuacdo para
conseguir um desenvolvimento sustentdvel para b séc. XXI, melhorar a
cooperagdo internacional para atingir o objectivo e desenvolver uma agenda de
acgdes a nivel politico” (Collins, 1991: 179) foi constituida, em 1983, pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas, a Comissdo Mundial do Ambiente e do
Desenvolvimento que publicou, em 1987, o seu relatério: O Nosso Futuro
Comum. Este constitui um marco importante na formagdo da consciéncia
ecoldgica ao evidenciar as interligacSes existentes entre pobreza, desigualdade,
degradagdo ambiental, desenvolvimento e crescimento econémico e crescimento
demogrifico.

Crescimentb econémico tem sido entendido, por muitos, como sinénimo
de qualidade de vida. E, se efectivamente & importante para melhorar as
condi¢des de vida de populagGes, satisfazendo as suas necessidades, é preciso
que esse crescimento se faga com base “(...) em politicas que alimentem e que
desenvolvam a base dos recursos naturais™ (O Nosso Futuro Comum, 1991: 9).
Numa perspectiva ecol6gica, a qualidade de vida passa pelo estabelecimento

duma rela¢do harmoniosa do Homem com a Natureza donde as suas relagdes com
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a terra ndo podem ser estritamente de ordem econdémica, dela retirando tudo o
que quer sem qualquer tipo de responsabilidades, esquecendo os principios da
sustentabilidade e explorando sem escripulos os seus semelhantes.

E urgente que esta consciéncia de interdependéncia entre o ambiente ¢ a
economia, por um lado e de solidariedade entre todos os povos do mundo, por
outro, chegue a um niimero cada vez mais amplo de pessoas. Uma nova ética do
desenvolvimento ¢ uma nova perspectiva de economia & escala mundial sdo
caminhos a prosseguir para efectivamente se melhorar a qualidade de vida de
todos os seres humanos sem comprometer o futuro.

Esta postura de relacionamento do Homem com 0s outros seres do planeta,
preservando o ambiente e caminhandb no sentido do desenvolvimento sustentivel
ganha cada vez mais adeptos, devido a uma consciencializagdo cada vez maior
dos cidadaos.

A Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Ambiente ¢ Desenvolvimento
ou Cimeira da Terra (ECO 92)37, realizada em 1992, no Rio de Janeiro,
reflecte as preocupagdes mundiais relativas 4 problemdtica das relagdes do
ambiente com o desenvolvimento e constituin uma oportunidade para os
dirigentes dos diversos paises reflectirem sobre os problemas bésicos relativos 2
pobreza, uma das maiores ameacas ao ambiente, ao equilibrio e 2 justica, para
poderem preparar o futuro da humanidade. O seu principal objectivo foi levar os
problemas do ambiente para o centro das politicas econémicas e de decisdo.
Pretendia-se que os pafses em vias de desenvolvimento e os paises
industrializados fizessem a transi¢do para os processos ecologicamente mais
correctos e para o desenvolvimento equilibrado que séo, no fundo, o grande
desafio para o futuro da humanidade (Cf. Maurice Strong38, citado por Porritt,
1992: 29).

37 Sobre este assunto Cf. Cotrim, 1993,
38 Secretdrio-geral da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente e 0 Desenvolvimento.
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Foram submetidos a debate diversos documentos: Convengles sobre
alteragdes do clima, as florestas ¢ a biodiversidade; "Carta da Terra" que se
pretendia que se tornasse num documento de Direito Internacional, com uma
forca semelhante & Declaragdo Universal dos Direitos do Homem ou da Carta das
Nagdes Unidas; "Agenda XXI" um programa para o séc. XXI em que se
estabeleciam as acgbes a desenvolver para se caminhar para um modelo de
desenvolvimento sustentdvel. No final da Conferéncia, alguns dos documentos
ndo foram aprovados e outros foram alterados:

- A "Carta da Terra" foi substituida pela Declaracdo do Rio com 27
principios, donde foram retiradas as questdes mais polémicas; foram aprovadas as
Convengdes sobre Biodiversidade e sobre Alteragbes Climdticas; ndo foi
aprovada a Convengio ‘sobre as Florestas; a "Agenda XXI" foi aprovada como
um documento com programas de acgido detalhados e fundamentados que abrange
matérias que vdo desde a pobreza A gestio dos recursos hidricos, mas a quem
faltam os meios financeiros, institucionais, tecnolégicos de suporte para a sua
concretizagio.

Este foi o iltimo grande acontecimento de forte impacto na opinifo
publica sobre os problemas ambientais. Pelos debates que se organizaram antes,
durante e depois da sua realizagdo, pelas reflexdes desencadeadas, pela cobertura
que os 6rgads da comunicagdo social deram ao acontecimento foi, sem divida,
um grito de alerta para algumas consciéncias adormecidas e contributo para uma
reflexdio mais profunda dos que j4 estavam despertos para estas questdes. Oxald
os responsdveis pelos destinos do planeta tenham apreendido a mensagem e
tenham vontade e forga politica para conduzirem a humanidade no caminho do

desenvolvimento sustentivel.
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I1.2 - O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

I1.2.1 - Educaciic Ambiental e Organismos Internacionais

Em resultado do crescimento da consciéncia ecolgica nos diferentes
sectores da sociedade, a Educagio Ambiental surge, entfio, como uma
necessidade ¢ um meio de contribuir para alterar o rumo dos acontecimentos,
comegando por contribuir para a formagdo da consciéncia ecolégica dos cidadaos
do presente e do futuro, na perspectiva de que o desenvolvimento se faga de
modo a ndo haver lugar para o dominio irracional da natureza nem para a
exploracao desenfreada dos recursos que esta nos oferece.

Por isso, foi com naturalidade que os Organismos Internacionais,
governamentais ou nio, de que se salienta o esfor¢o desempenhado pela ONU, se
langaram nesta tarefa, propondo recomendagbes e definindo estratégias de
actuagao.

Assim, 1970 é proclamado o "Ano Europeu da Natureza", contribuindo
para que termos relacionados com a problemética ambiental (ecologia, poluigio,
etc.) comegassem a fazer a sua incursio pela linguagem do cidadfio comum
(Giolitto, 1984: 15).

Em 1971, a UNESCO langou o programa MAB (Man and the Biosphere),
cujo objectivo era, através da pesquisa interdisciplinar, procurar os fundamentos
para a utilizagdo racional dos recursos da biosfera, conservando-os e melhorando
as relacbes Homem/Ambiente. Na reunidio preparatéria do lancamento do
Programa apontou-s¢ para a importincia de promover a educagdo ambiental
como forma de contribuir para a melhoria das relages Homem/Ambiente. Nessa
reuniéo, definiram-se algumas orientagbes para esta vertente da educagdo, de que
salientamos a necessidade da preparar material did4ctico, formar pessoal em

vérias dreas, tratar interdisciplinarmente os problemas ambientais. Para além
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destas orientacdes, salientamos também o interesse generalizado de resolver estes
problemas, assim como a consciencializacdo de que a realizagdo do Homem s6 €
possivel se houver uma perfeita articulagdo com a Natureza.

A Conferéncia de Estocolmo, referida anteriormente € em que Portugal
esteve representado, no seu principio 19, chama a atenco para a importincia de
desenvolver a educagio ambiental como uma das vias para preservar ¢ melhorar o
ambiente, dando assim possibilidade ao homem dum pleno desenvolvimento. Na
sua declaracdo final, nomeadamente na recomendagéio 96, acentua mais uma vez
a importincia da educacio ambiental como forma de contribuir para combater a
crise mundial do ambiente. Prope ainda que esta vertente da educagio se apoie
nos principios fundamentais definidos na Declaragio das Nagdes Unidas sobre a
nova ordem econémica internacional (INAMB, 1990: 11).

E depois desta Conferéncia que surge o Programa das Nacbes Unidas
para o Ambiente (PNUA) em que estd patente a sua preocupagio pelas questdes
educacionais. Em consequéncia desta preocupagio, UNESCO e PNUA langaram,
em 1975, o Programa Internacional de Educacio Ambiental (PIEA) que
iniciou um estudo a nivel mundial para identificar as necessidades e as
prioridades dos estados membros no que se referia 4 educagéo ambiental. O PIEA
desenvolveu a sua actuagiio em trés fases. Numa primeira fase, compreendida
entre 1975/77, desenvolveu a sua actividade no sentido de divulgar os seus
objectivos, sensibilizar para a importincia de educagio ambiental ¢ também
conhecer as necessidades e as prioridades dos diversos Estados-membros nesta
matéria. Na segunda fase, entre 1978/80, a sua actividade foi orientada no sentido
de desenvolver conceitos ¢ métodos, de forma a que a educagio ambiental
pudesse vir a ser integrada nos sistemas educativos. Por fim, na terceira fase,

entre 1981/83, dirigiu a sua actuagio para a elaboracdo de materiais e métodos
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que pudessem ser utilizados por aqueles que se interessassem pela educagio
ambiental e preocupou-se também em desenvolver acgdes de formag:ﬁo39.

Ainda em 1975, realizou-se, em Belgrado, 0 Semindrio Internacional de
Educaciio Ambiental40, promovido pela UNESCO e PNUA, no qual Portugal
nao esteve representado (Evangelista, 1992: 55). Desse encontro emanou a Carta
de Belgrado que consagrou a educagio ambiental como uma forma da
humanidade responder aos problemas prementes que o ambiente apresenta. A
Carta de Belgrado é uma referéncia importante para o desenvolvimento da
concepgdo de educagdio ambiental: refere a sua finalidade, define os seus
objectivos e aponta os seus destinatérios.

Os objectivos definidos pela Carta de Belgrado para a educagio ambiental
(a tomada de consciéncia, os conhecimentos, a atitude, as competéncias, a
capacidade de avaliagio, a participacio), se forem bem utilizados em campanhas
de sensibilizagdo e de formagdo junto dos destinatdrios: todos 0s que percorrem o
sistema escolar, as diversas camadas sécio- profissionais, as familias e os
detentores do poder ligados 3s questdes ambientais, poderdio contribuir para o
desenvolvimento de wma consciéncia ecoldgica que ajude a responsabilizar cada
um pela necessidade de preservar os recursos naturais e pela melhoria das
rela¢des do Homem com o ambiente.

A Conferéncia Inter-governamental de Tbilissi4!, sobre Educagiio
Ambiental, realizada na Geérgia, em Outubro de 1977, convocada pela
UNESCO em colaboragio com o Programa das Nagdes Unidas para o Ambiente,

39 Neste Programa envolveu-se um grande ndmero de pafses (133) e um elevado mimero de
-alunos de diversos nfveis de ensino (250 000) e de professores e educadores (10 000) (Cf.
UNESCO, Activities of the Unesco-UNEP international Environmental Programme (1975-1983)
1984:5).
40 Nos Textos Bésicos de Educagio Ambiental, INAMB, chamam-he "Col6quio sobre
Educacdo Ambiental”,
41 Estiveram presentes delegados de 66 Estados membros da UNESCO, entre os quais Portugal,
observadores de Estados nio membros, representantes e observadores de Organizagbes e
Programas das NagOes Unidas, de organizacOes intergovernamentais e de organizagOes
internacionais nfio governamentais (Cf. UNESCO, 1978: 5).
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foi o primeiro grande acontecimento de nivel mundial dedicado a esta
componente educacional e contribuiu para a sua institucionalizacdo. Neste
encontro foram desenvolvidas e aprofundadas as directrizes que haviam sido
produzidas no Semindrio de Belgrado. A Declaragio e as recomendagdes de
Tbilisi definiram a natureza, os objectivos, os principios pedagégicos e as
estratégias que devem orientar o desenvolvimento da educagfio ambiental a todos

os niveisd2,

Para além da UNESCO, também a OCDE ¢ o Conselho da Europa se
empenharam nas questdes da educagdo ambiental através de vérias estruturas
criadas e de programas desenvolvidos, contribuindo para que, quer a nivel
cientifico, quer a nivel politico tenha havido alguns progressos.

O Conselho da Europa, consciente da importincia desta componente da
educagdo, criou no seio da Comissiio para a Conservacio da Natureza, a
Comissdo de Especialistas em Educagio e¢ Formagio Ambientais que tem
trabalhado no sentido de desenvolver métodos activos de educagio ambiental e
também na perspectiva de avaliacdo daquilo que se vai fazendo nesta matéria.
Tem também promovido vérios semindrios internacionais sobre educagio
ambiental, dirigidos ao ptblico em geral ou a pessoas que de alguma forma sio
responsiveis pela preservacio do ambiente e onde incluiu os educadores. Assim
em 1975, de 25 a 30 de Outubro, quase coincidindo com o Semindrio de
Belgrado, realizou-se na Holanda (Haia) um semindrio subordinado ao tema
"Educaciio Ambiental num Quadro Rural e Urbano", seguindo-se, em 1976,
na Dinamarca o seminirio sobre "O Papel da Etnologia Regional na
Interpretaciio do Ambiente e na Educaciio Ambiental"43. O Conselho da
Europa promoveu ainda, em 1977, em Inglaterra (Bristol) um Semindrio sobre
"Educacio Ambiental num Quadro Estritamente Urbano" no qual Portugal j4

42 Egtes aspecto serdo retomados em I1.3 - Evolugfio do conceito de Educagiio Ambiental.
43 Portugal ndo esteve representado nestes semindrios (Cf. Evangelista, 1992).
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esteve representado?4. Um dos seminérios, subordinado ao tema "Educaciio
Ambiental no Sul da Europa”, organizado pelo Consetho da Europa, decorren
em Portugal, em 1979. Outros Semindrios dignos de referéncia neste dmbito, ¢
promovidos pelo mesmo organismo, foram: em 1979, na Holanda, "Iniciativas
Pedagdgicas para Incrementar a Participaciio do Pidblico na Solucfio de
Problemas Relativos ao Ambiente Urbano”; em 1981, no Luxemburgo, "Uma
perspectiva Aberta nas Escolas” (Lagoa, 1988: 89).

No dmbito das s.uas preocupagdes com a educagdio ambiental, o Conselho
da Europa, na Recomendagio n°R(81)945 reiterou as orienta¢des anteriormente
definidas no seu seio, bem como as orientagSes definidas internacionalmente
nesta matéria e recomendou aos Estados-membros que as adoptassem (Cf.
INAMB, 1990: 31, 36). Também na Resolucio 88/C 177/0346, relativa 2
Educagio Ambiental, esta foi considerada uma prioridade e foi recomendado que
nos sistemas educativos fossem tomadas medidas de forma a desenvolver esta
vertente da educagdo em todos os sectores e enumeradas acgdes a desenvolver
quer por cada Estado-membro quer a nivel comunitdrio (Cf. INAMB, 1990: 39,
48).

A OCDE, no dmbito das suas preocupacdes com o ambiente, e através do
seu Centro de Pesquisa e Inovagio no Ensino (CERI), incluiu no seu programa de
trabalho um projecto sobre "A ac¢fio da escola em favor de ambiente” em que
numa primeira fase (1986/88) participaram 11 paises, entre os quais Portugal (Cf,
OCDE, 1991). Ainda no ambito das actividades deste Centro, outros projectos
tém sido realizados, com a participagio de algumas escolas portugnesas e em

que a educagfio ambiental ndo tem sido esquecida.

44 Foi a partir de 1977 que Portugal iniciou a sua presenga regular nas reuniGes internacionais
sobre Educagdo Ambiental (Cf. Evangelista, 1992: 72).

5 A Resolugiio foi adoptada pelo Comité de Ministros, em 26 de Maio de 1981, na 334*
Reumﬁo de Delegados dos Ministros

Adoptada pelo Conselho e pelos Ministros da Educacfio reunidos no seio do Conselho, em 24
de Maio de 1988
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Apesar dos esforgos dos diversos organismos, nio se tem progredido tanto
como seria de desejar. Esta insatisfagio resulta do facto das orientacSes, que
emanam desses organismos, surgirem sempre como recomendagdes €, por isso,

cada estado assume-as de forma diferente47,
IL.2.2 - A Educaciic Ambiental nos Organismos Nacionais

Como referimos no ponto anterior, Portugal48 participou em vérios
encontros internacionais, onde se discutiram e aprofundaram questdes que
contribuiram para evidenciar a necessidade de promover a educagfio ambiental,
como uma das formas mais eficazes de, através da formagio de uma consciéncia
ecolégica dos jovens, se poder caminhar no sentido de uma nova ética em relagiio
a Natureza.

A primeira vez que, a nivel oficial, surgiram preocupagbes de natureza
ambiental foi na preparagio do III Plano de Fomento (1968/73), Lei 2133 de 20
de Dezembro de 1967. Estas preocupagSes aparecem integradas no ambito da
politica global e resultam da consciéncia que, a nivel mundial, se estava a ter das
consequéncias resultantes do progresso tecnolégico que se fazia sentir sobre o
ambiente.

Em Janeiro de 1969, o Secretdrio Geral das Nagdes Unidas informou o
Ministério dos Negécios Estrangeiros da resolugdo da 23* Sessdo da Assembleia
Geral, de convocar uma conferéncia mundial sobre problemas do ambiente, a
realizar em 1972, e pedia a colaboragio do nosso pafs. Estava, assim, a iniciar-se
a preparagiio do que viria a ser a Conferéncia de Estocolmo sobre o Ambiente

Humano, ji atrds referida. A partir daqui desenvolveu-se todo um processo no

47 Esta discrepancia estd patente, por exemplo, na forma como os sistemas educativos dos
diversos paises integram ou nfio a educagfio ambiental nos seus curriculos e no tratamento que
efectivamente lhe é dado (Cf. OCDE, 1992).

8 Sobre a evolugiio da Educagfio Ambiental em Portugal Cf. Fernandes, 1983; Evangelista,
1992,
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sentido de dar resposta as solicitagdes das Nagdes Unidas e Portugal integrou-se
no movimento internacional das preocupagdes ambientais.

O primeiro documento oficial portugués com preocupagdes desta natureza,
integrado no movimento internacional, é o Projecto de Resposta do Ministério
dos Negdécios Estrangeiros sobre o assunto da Nota das Nacgdes Unidas,
n°EC/114/2, de 22 de Janeiro de 1969, relativa a realizagio, em 1972, da
Conferéncia Internacional sobre 0 Ambiente Humano. A

At¢ 2 realizagio da Conferéncia, Portugal foi convidado a estar
representado em reunides internacionais preparatérias da Conferéncia (Genebra,
em 1970; Praga, em 1971). Para preparar essas intervengdes, realizaram-se vérias
reunides na Junta Nacional de Investigagdo Cientifica ¢ Tecnolégica (JNICT)
com representantes de diversos organismos estatais e que, pela primeira vez, em
1970, incluiram um representante da Liga para a Protecgdio da Natureza (criada
em 1948). Destas reuniGes resultou a elaboragio da "Monografia Nacional sobre

-Problemas Relativos ao Ambiente", apresentado na Conferéncia sobre
Problemas do Ambiente (Praga), promovida pela Comissio Econdmica para a -
Europa.

Comegava entdo a sentir-se¢ a necessidade de um organismo que se
dedicasse a estas questdes.

A Portaria 316/71, de 19 de Junho, criou o primeiro organismo oficial com
fungGes de tratar, a escala nacional, dos problemas ambientais ¢ de representar
Portugal a nivel internacional: a Comiss@io Nacional do Ambiente (CNA)49,
integrada na Junta Nacional de Investigagéio Cientifica e Tecnolégica, que, para
além do presidente tinha vérios vogais representando diferentes ministérios e
representantes de entidades oficiais ou privadas, ou individualidades

relacionadas com questdes ambientais.

49 Para além do presidente tinha vdrios vogais representando diferentes ministérios,
representantes de entidades oficiais ou privadas e individualidades relacionadas com questoes
ambientais.
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As primeiras manifestagOes oficiais de interesse pela educagdo ambiental
aparecem no relatério de 1972 da CNA. Nesse ano, entre outras iniciativas,
empenhou-se na divulgagio de informag#o sobre o ambiente30. Em 1973, a CNA
comemorou pela primeira vez o Dia Mundial do Ambiente com diversas
iniciativas que desempenharam um papel importante na informagio € na
sensibiliza¢do para os problemas ambientais do piblico em geral e, em particular,
do meio escolar. |

O ano de 1974 foi um ano de pouca actividade para a CNA resultante das
profundas alteragSes que se estavam a viver na sociedade portuguesa. Foi neste
ano que, através do Decreto-Lei n® 203/74, de 15 de Maio, foi criado o
Ministério do Equipamento Social ¢ do Ambiente com um Subsecretdrio de
Estado do Ambiente31.

Em 1975, reorganiza-se a CNA (Decreto-Lei n°® 550/75, de 30 de
Setembro), criando-se, entre outros, o Servico Nacional de Participaciio das
Populagbes (SNPP) que deveria promover campanhas de informagdo,
sensibilizagio, formagio e participagdio das populagSes ¢ ao qual passoun portanto,
a incumbir a tarefa da educagdo ambiental. E comemorado pela segunda vez o
Dia Mundial do Ambiente, sob a responsabilidade do SNPP, tendo a partir daqui
passado a ser sempre comemorado. Neste ano, € no seguinte, a CNA teve pouca
actividade junto da escolas, empenhando-se, essencialmente, na actuagio junto
da populagio em geral e da juventude, em particular.

Porém, em 1976, uma das suas 'prioridades foi o apoio a formagio de
professores, tendo nesse ano realizado, em algumas escolas, acgles de formagdo
para professores; sessGes de projecgdes seguidas de debate, para alunos ¢ enviado
material de divulgagdo. Em 1977, deu-se continuidade ao trabalho iniciado junto

do meio escolar ¢ que se tem mantido. E também neste ano que se realiza a

50 Neste ambito foi produzido o programa de televisio "H4 s6 uma Terra” e a elaboragio de um
ossdrio de termos relativos ao ambiente,
lo primeiro titular foi o Arg. Ribeiro Teles.
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primeira ac¢do em que um organismo do Ministério da Educagio (Direcgfio-
Geral do Ensino Bésico) participa na sua coordenago.

Entre 1978 ¢ 1983 (ano em que desapareceu a CNA, embora tivesse sido
extinta legalmente com o Decreto-Lei 73/81, de 7 de Abril, que reestruturou a
Secretaria de Estado do Ordenamento e Ambiente na qual estava integrada)
desenvolveu-se um vasto trabalho de implementagio e divulgacéo da educagio
ambiental, em que a CNA desempenhou um papel importante em articulagio com
outros organismos. O SNPP entrou entio numa certa indefini¢o embora tenha
continuado as suas fungSes até ao seu desaparecimento. Dao-se, entretanto,
virias reestruturacdes nos diversos organismos e as questdes da educacdo
ambiental andaram um pouco dispersas.

Em 1987, ¢ criado, através da Lei de Bases do Ambiente (Lei n°11/87 de
7 de Abril), o Instituto Nacional do Ambiente (INAMB)52, a0 qual passou a
competir "Estudar e promover projectos especiais, de educacdo ambiental, de
defesa do ambiente e do patriménio natural e construtdo, em colaboragcdo com
as autarquias, servigos da Administragdo Publica, institui¢des publicas, privadas
€ cooperativas, escolas e universidades, incluindo accoes de formacdo e
informagéao"53 (Artigo 39° 3-c)). Com a criagio do INAMB, este passa a ser o
motor da educagio ambiental no pafs. De entre as vdrias actividades
desenvolvidas, salientam-se os apoios (financeiros e de acompanhamento)
prestados aos projectos de educagio ambiental desenvolvidos pelas viérias
escolas, ma maior parte das vezes, por iniciativa de professores mais
sensibilizados para esta problem4tica.

O INAMB, a partir de 1990, comegou a promover, a nivel nacional, os
Encontros de Educaciio Ambiental, destinados a virios intervenientes na

sociedade, com responsabilidades em matéria de ambiente54. Nestes encontros

32 Artigo 39° da Lei de Bases do Ambiente.

53 Artigo 39°, 3-c da Lei n°11/87, de 7 de Abril.

34 Técnicos das autarquias, das Comissdes de Coordenagio e do Servigo Nacional de Parques,
Reservas e Conservagio da Natureza; membros das Associaghes de Defesa do Ambiente,
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tem sido notéria a grande participagio (superior a 70%) de professores dos
diversos niveis, o que constitui, sem divida, um indicador de que para eles este
aspecto da educagdo tem uma grande importincia para a formagio dos futuros
cidaddiosd3,

Com o Dec. - Lei n° 187/ 93, de 24 de Maio (Lei orgénica do Ministério
do Ambiente ¢ Recursos Naturais) foi criado o Instituto de Promocio
Ambiental (IPAMB). Na Lei Organica deste organismo (Dec. - Lei n°194/93, de
24 de Maio) refere-se que lhe compete "Promover projectos de educacdo
ambiental (...) e colaborar na integragcdo da educagdo ambiental no sistema de
ensino” (Art. 2° do (Dec. - Lei n°194/93, de 24 de Maio). Passou, portanto, a ser
este 0 organismo a quem compete desencadear ¢ apoiar a promogio da educacio

. ambiental no pais.

professores e a todos 08 que no terreno tém sentido que vale a penma apostar na educagio
ambiental.

33 Um papel importante no desenvolvimento da educagdo ambiental no pafs tem cabido também
as Associagdes de Defesa do Ambiente que, junto da populagiio em geral, das escolas ou piiblicos
especiais (agricultores, cagadores, etc) e organismos oficiais, t#m desenvolvido a sua accio de
sensibilizagdo e formacio em relacio a questdes ambientais. Porém, nfio constitni objecto do
nosso estudo.
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IL3. EVOLUCAO DO CONCEITO DE EDUCACAO AMBIENTAL

O conceito de educagio ambiental sofreu vérios aperfeicoamentos
resultantes niio s6 do percurso de evolugio da sociedade, mas também da procura
de um conceito que se adapte, da melhor forma, ao pensamento dominante na
€poca a que se refere, sendo portanto um reflexo da sociedade que o elabora.

Esta evolugdo faz-se sentir, inclusivamente, na sua designagfio. Assim,
numa fase inicial, foi designada de educagdo mesolégica’®. Esta a eXpressao
deriva do grego “mesos” que significa meio e era entendida por um nimero
restrito de pessoas (cientistas, ambientalistas) dai que, 3 medida que o movimento
ambientalista se alargou e as preocupagGes de natureza ambiental atingiram um
leque mais vasto da populagdo, tenha caido em desuso e se tenha imposto a
expressdo educagiio ambiental de mais fécil apreensio (Cf. Villaverde; 1985: 43).
Outras expressdes, na nossa perspectiva com o mesmo significado tém sido
usadas por diversos autores de que se salientam as seguintes: pedagogia do meio
ambiente (Cf. Giolitto, 1984; Porcher, 1977), educagio para o ambiente (Cf.
OCDE, 1992), educacio ecoldgica (Cf. Menke-Gluckert; 1987).

Numa retrospectiva da evolugio do conceito, Jodo Evangelista, citando o
Relat6rio do Director Executivo do Programa das Nagdes Unidas para o
Ambiente (PNUA) (de 1978), considera como primeira definigiio de educacio
ambiental uma defini¢do de 1970 de origem americana e que seria a seguinte: “A
educagdo relativa ao ambiente é um processo global em que intervém as
relacbes reciprocas entre o homem e o seu ambiente natural e artificial,
nomeadamente a relagdo entre o acréscimo demogrdfico, a poluicdo, a
reparticdo dos recurso, a sua conservagdo, a tecnologia, o planeamento urbano
e rural de um lado, e 0 ambiente humano global do outro. A Educacdo relativa

ao ambiente ¢ o estudo dos factos que influenciam os ecossistemas, a saiide

56 Por exemplo, no programa MAB (1971).
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mental e fisica, as condigbes de existéncia e de trabalho, as cidades em
decomposicdo e as pressdes demogrdfica”. (Cf. Evangelista, 1992: 56). A
defini¢lo expressa, como podemos ver, muitos dos problemas que sdo objecto de
estudo da Ecologia Humana e surge na altura em que, como ji foi referido, se
comeca a fazer sentir a necessidade da educagio ambiental como o processo que
melhor podera ajudar a resolver alguns problemas ambientais e a evitar outros.
Porém, tal como o autor refere, € uma defini¢io muito extensa ¢ também muito
virada para os problemas americanos.

A definicio de educagio ambiental mais comumente aceite, até a
Conferéncia de Tbilissi, foi a da Unido Internacional para a Conservagio da
Natureza e dos Recursos Naturais (UICN), de 1972, com o seguinte contetddo: "A
Educacdo Ambiental constitui um processo de reconhecimento dos valores e de
clarificacdo de conceitos gracas aos quais a pessoa humana adquire as
capacidades e os comportamentos que lhe permitem abarcar e apreciar as
relagoes de interdependéncia entre o homem, a sua cultura e o seu meio
biofisico". Para além destes aspectos comporta também (...} a prdtica e a
tomada de decisbes e a adopg¢do de um cédigo de conduta pessoal aplicdvel a
todos os problemas relativos a qualidade do ambiente” (citado por Evangelista,
1992: 56).

As duas defini¢Ges de educacdo ambiental j4 referidas t€ém pontos comuns,
nomeadamente, a preocupaciio com as relacdes reciprocas entre 0 homem € o
ambiente, sendo este entendido numa perspectiva global. Ambas as defini¢Ges
entendem a educagio ambiental como um processo mas a segunda, para além de
evidenciar a necessidade de adquirir conhecimentos que permitam uma actoagfo
consciente nas rélagﬁes do homem com o ambiente, chama também a atengio
para a importéncia de reconhecer valores que ajudem a estabelecer um cédigo de

conduta nessas relacdes.



51

Como  anteriormente se referiu, esta definigdo manteve-se
internacionalmente até & Conferéncia de Tbilissi embora tenha havido varios
acontecimentos que contribuiram para o seu aperfeicoamento. Um desses
acontecimentos foi o "Semindrio sobre Educagio Ambiental” realizado em 1975,
em Belgrado, do qual resultou a Carta de Belgrado, j4 referida anteriormente.
Neste documento apela-se a novas concep¢Bes de desenvolvimento e de
ambiente. O desenvolvimento deve fazer-se reduzindo os danos que causa sobre
o ambiente, proporcionando a todos os povos do mundo uma vida digna e
permitindo que se estabelega uma relagdo harmoniosa entre nagdes com sistemas
sociais diferentes. Este desenvolvimento tem que ser feito mantendo um
equilibrio com a natureza, daf a necessidade de desenvolver uma nova ética que
reconheca as relagfes complexas que existem entre todos 0s seres vivos e entre
estes e a natureza.

Considerou-se também que os sistemas educativos desempenham um
papel fundamental ra promogdo desta nova ética e a educacio ambiental &,
certamente, um instrumento importante para 0 conseguir e, por isso, apela-se aos
responsiveis politicos para que se empenhassem num novo tipo de educagdo.
Este apelo resultou da convicgio de que sé através da educacdo é possivel
adquirir os conhecimentos e promover os valores que conduzam a mudancas de
comportamento € A aquisi¢io de novas atitudes em relagio ao ambiente. E através
da educagdo que se fazem emergir novos valores que permitirdo levar a bom
termo concepgdes de desenvolvimento - desenvolvimento sustentdvel, como viria
mais tarde a ser definido”’ - que permitirdo a todos os povos do mundo e as
geragdes futuras uma vida com dignidade.

Relativamente & concepg¢iio de ambiente, no Semindrio de Belgrado, este
foi entendido numa perspectiva de globalidade, isto &, ambiente natural e

artificial constituem um todo.

57 0 Nosso Futuro Comum (1987).
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Segundo a Carta de Belgrado, a educagio ambiental tem como finalidade:
“"Formar uma populacdo mundial consciente e preocupada com o ambiente e
com os seus problemas, uma populacdo que tenha os conhecimentos, as
competéncias, o estado de espirito, as motivagdes e o sentido de compromisso
que lhe permitam trabalhar individual e colectivamente na resolucdo das
dificuldades actuais, e impedir que elas se apresentem de novo.” (INAMB, 1990:
12).

Para além da finalidade da educagdo ambiental, o documento refere os
objectivos € os principios orientadores da educagio ambiental. Os objectivos vio
desde a "tomada de consciéncia" até a participacdo, passando pelos
"conhecimentos”, "atitudes", "competéncias” e “"capacidade de avaliagcdo” das
medidas e dos programas de educacao ambiental.

Com a "tomada de consciéncia” pretende-se que o individuo e os préprios
grupos sociais estejam alertados e sensibilizados para o ambiente na sua
globalidade. Porém, esta sensibilizagdo deverd resultar de um nivel de
"conhecimento” aprofundado sobre 0 ambiente e seus problemas e também sobre
a "impoténcia da humanidade" face aos mesmos. Porém, a tomada de consciéncia
¢ o conhecimento sdo insuficientes se nfo se desenvolverem “atitudes”,
"competéncias” e "capacidades de avaliagcAo” assentes em sisternas de valores que
motivem a "participag@o” dos individuos e dos grupos na "protecgio” e na
"melhoria da qualidade do ambiente”, no encontro de solugies para os problemas
ambientais numa perspectiva que tenha em conta os "faétores ecolégicos,
politicos, econémicos, sociais, estéticos ¢ educativos”

Por sua vez, os principios orientadores da educagio ambiental referem que
o ambiente deve ser analisado na sva globalidade: “natural, criado pelo homem,
ecoldgico, politico, econdmico, tecnolégico, social, legislativo, cultural e
estético” (INAMB, 1990: 14, 15); que a educagdo ambiental é um processo

continuo que deve percorrer todo o sistema escolar (educagdio formal) e
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prolongar-se pela vida inteira (educagdo nao formal); que a abordagem dos
problemas ambientais ¢ interdisciplinar ¢ participativa quer a nivel da
prevengio quer a nivel da solugéo, pelo que € necess4rio a cooperacio a todos os
niveis (do local ao mundial); que a educacdo ambiental deve incidir sobre os
problemas globais sem esquecer as especificidades regionais; deve
prospectivar o futuro a partir do presente, analisando as questdes do
desenvolvimento e do crescimento em fungiio do ambiente.

Da conjugacdo de finalidades, objectivos e principios orientadores
conclui-se que a educacdo ambiental na concepgido da Carta de Belgrado deve
envolver cada um individualmente e a sociedade em geral; precisa da aquisi¢éio
de conhecimentos para compreender as relagcdes complexas existentes entre todos
os elementos do ecossistema global e tomar consci€ncia da responsabilidade de
cada um para manter essas relacGes; precisa de adquirir competéncias para
décidir entre védrias alternativas as que melhor se adaptam i resolugiio de
problemas ambientais em cada situagéio ou & preservaciio do ambiente e necessita
também de fazer emergir novos valores em relagio ao ambiente de forma a

modificar atitudes e comportamentos.

Como jd referimos anteriormente, a 1* Conferéncia Inter-Governamental
sobre educagdo ambiental, com alcance mundial, realizou-se, em 1977, em
Thilissi e af foram aprofundadas e desenvolvidas as conclusdes de Belgrado.
Assim, foi reiterada a necessidade de promover a educagfio ambiental junto de
todas as pessoas, seja qual for a sua idade ou formag@o, como forma de
consciencializar cada um para os problemas ambientais de modo a prepar4-los
para desenvolverem comportamentos positivos em relagio ao ambiente, a
participarem na resolugdo dos problemas que este apresenta e a preservé-lo de

problemas futuros. Faz-se, ignalmente, um apelo 2 cooperagio e A solidariedade
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entre todas as comunidades como forma de melhor se enfrentarem os problemas
actuais e de se preparar o futuro do nosso Planeta.

Da Declaracdo e das Recomendagdes produzidas salientamos os aspectos
que, em nosso entender, constituem referéncias fundamentais para a educagio
ambiental:

- O apelo dirigido aos Estados Membros para que, através das politicas
educativas, introduzam nos sistemas de ensino, conteiidos, actividades e
preocupagdes relacionados com o ambiente, conformes aos objectivos e as
caracteristicas da educagio ambiental definidas na Conferéncia;

- O convite dirigido aos intervenientes nos processos educativos para
intensificarem a reflexdo, investigagdo e inovagio no que se relaciona com a
educacio ambiental;

- A solicitagio dirigida aos Estados Membros para colaborarem uns com
os outros, trocando experiéncias, investigagdo, documentacio e materiais e
disponibilizando os servi¢os de formag@o para professores e investigadores de
outros paises;

- O pedido, final, dirigido & comunidade internacional para que,
generosamente, ajude a fortalecer a colaboragdo neste dominio que representa a
solidariedade necessdria entre todos os povos € que poderd contribuir para
promover a compreensdo internacional e a paz (Cf. UNESCO, 1980: 12).

Das quarenta ¢ uma recomendagdes da Conferéncia, referem-se aquelas
que explicitam os princfpios- da educagdo ambiental ¢ que tragam as suas
directrizes, vinculadas ou nfio através dos sistemas de educagio formal, e que
apontam para a necessidade de chegar a todos os niveis desde os locais até aos
internacionais.

Assim, e conforme a Recomendagdo n°l, a educagfo ambiental, sem
esquecer a importincia dos aspectos biolégicos ¢ fisicos do meio natural humano,

deve evidenciar as componentes é&ticas, sociais, culturais e econémicas
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fundamentais para melhor se compreender € definir a forma de utilizar os
recursos naturais.

Também se salienta que a educagido ambiental se deve orientar no sentido
de proporcionar a compreensdo integrada dos problemas ambientais para que
promova uma actuacio mais racional € que melhor responda as necessidades
sociais. Caminhar neste sentido exige articulag@io entre as diversas disciplinas e
um verdadeiro trabalho interdisciplinar.

Nesta Recomendacdo define-se o objectivo fundamental da educagio
ambiental: "(...) conseguir que os individuos e a comunidade compreendam a
complexidade do ambiente natural e construido resultante da interac¢do dos
aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais, e que adguiram
- conhecimentos, valores, atitudes e competéncias necessdrias para poderem
participar responsdvel e eficazmente na prevencdo e solugdo dos problemas
ambientais, e na gestdo da qualidade de ambiente” (UNESCO, 1980: 69).

Também se refere que a educagéio ambiental deve evidenciar as diversas
interdependéncias do mundo contemporianeo (econémica, politica e ecolégica)
em que as decisdes ¢ os comportamentos de determinados paises podem ter
consequéncias sobre os outros. Daqui resulta a necessidade de desenvolver o
espirito de corresponsabilidade e de solidariedade entre todos os paises de forma
a criar uma nova ordem internacional, dando uma especial atengéo aos aspectos
do desenvolvimento social ¢ econémico de modo a favorecer a melhoria do
ambiente € a sua preservagio.

Para atingir os seus objectivos € fundamental que a educagdo ambiental,
para além dos conhecimentos que deve proporcionar sobre a complexidade das
questdes ambientais, desenvolva valores (éticos, econémicos e estéticos) que se
traduzam em comportamentos de respeito e preservagio do ambiente. Da mesma

forma deve contribuir para a aquisi¢io de competéncias e desenvolvimento de
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capacidades que facilitem a concepgdo de solugdes para a resolugdo eficaz de
problemas ambientais.

A educagdo ambiental s6 conseguiré atingir os seus objectivos se houver
articulagdo entre a escola € 0 mundo real. Daf a recomendagio de organizar as
actividades escolares partindo de problemas ambientais concretos da comunidade
onde a escola se insere, fazendo uma abordagem interdisciplinar e global desses
problemas e propondo solugdes para a sua realizagao.

Reconhecen-se também a necessidade da educagio ambiental ser um
processo continuo ¢ de atingir todas as pessoas & semelhanca do que ji tinha
acontecido em Belgrado. Recomenda-se ainda que deve haver uma actuagio
concertada entre a educagio e as politicas ambientais como forma de melhorar a
eficicia desta vertente da educacio.

A Recomendacido n°2 define as finalidades da educagio ambiental, as
categorias de objectivos e o seus principios orientadores. Por terem muitos
aspectos comuns ao que haviam sido definido em Belgrado, salientar-se-do
apenas aqueles que ndo tinham sido evidenciados e que nos parecerem mais
importantes. Neste sentido, surgem como finalidades da educag@o ambiental:

“(a) ajudar a compreender claramente a existéncia e a importincia da
interdependéncia economica, social, politica e ecoldgica entre dreas urbanas e
rurais;

(b) proporcionar a todas as pessoas oportunidades de adquirirem
conhecimentos, valores, atitudes, e simultaneamente competéncias necessdrias
para proteger e melhorar o ambiente;

(c) criar novos padroes de comportamento individuais, de grupo ¢ da
comunidade em relacdo ao ambiente” (UNESCO, 1980: 71)

Por sua vez dos principios orientadores definidos salientamos que as
aprendizagens devem ser centralizadas nas experiéncias dos alunos de forma a

ajud4-los a tomarem decisGes e a aceitarem as consequéncias € os processos de
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sensibilizagdo, aquisi¢do de conhecimentos, competéncia para resolver problemas
e clarificacdo de valores relativos ao ambiente devem ser interligados ¢ adaptados
aos niveis ctirios dos alunos, acentuando os problemas da sua comunidade.
Ainda dentro dos principios orientadores assinala-se a necessidade de ajudar os
educandos a descobrir as verdadeiras causas dos problemas ambientais, bem
como o0s seus sintomas e aperceberem a swma complexidade e incentivar o
desenvolvimento do seu espirito critico e as competéncias que permitem a
resolugdo dos problemas, assim como o apelo a diversificagdo de metodologias a
utilizar em educag@o ambiental evidenciando a importancia dos trabalhos priticos
¢ das experiéncias individuais para uma melhoria do processo de aprendizagem

(Cf. UNESCO, 1980: 72).

De tudo o que analisdmos podemos concluir que a educacio ambiental
visa estabelecer uma nova ética do Homem em relagio ao Ambiente (natural ou
construido), reconhecida pela humanidade e assente na aquisigio de
conhecimentos sobre o ambiente que geram novas atitudes e comportamentos,
exigindo interdisciplinaridade e metodologias activas, centradas na vida
quotidiana e integradas na comunidade mas com uma vis#io global do sistema
Terra, com a finalidade de resolver problemas ambientais, melhorar a qualidade
de vida actual e preparar o futuro, através da solidariedade entre geragGes.

A educagio ambiental, tal como foi apresentada, aproxima-se da Ecologia
Humana e pode ser entendida como um contributo valioso para o estudo das
relagdes homem/ambiente numa perspectiva sistémica e interdisciplinar como a
Ecologia Humana propde. Ao apontar para a promog¢do de novos valores, atitudes
e comportamentos em relacio ao ambiente, a educagio ambiental estd a
contribuir para a construgfio de um futuro harmonioso entre todos os elementos

do ecossistema global, tal como a Ecologia Humana pretende.
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Se até aqui procurdmos, ainda que de forma sucinta, descrever o que tem
sido feito, em termos gerais, em matéria de educagdo ambiental, no pais,
seguidamente, analisaremos, de forma especifica, o que foi realizado no dmbito
do sistema educativo nos trés primeiros ciclos de ensino>8 que correspondem 2
escolaridade obrigatéria de acordo com a actwal Lei de Bases do Sistema
Educativo. Estas referéncias justificam-se, em nosso entender, porque nio
estando a educagdo ambiental sistematizada, tem havido a nivel de alguns
programas, de disciplinas que existiram, dé experiéncias institucionalizadas e de
actividades extra-curriculares possibilidades de langar as bases desta vertente da
educagdio com contributos pontuais para a formagdo da consciéncia ecolégica dos
jovens que percorrem o sistema educativo3?, Para além de algumas acgBes de
sensibilizagio realizadas quer para professores quer para alunos, por diferentes
organismos, tem faltado um grande empenhamento em desenvolver de forma
sistematizada este aspecto da educagdo®0. Apesar disso, tentaremos, através de
um conjunto de referéncias perceber o que tem sido feito ou proposto fazer-se
nesta matéria a nivel da escolaridade bésica .

A andlise pretende encontrar "tradicdes” de préticas desta vertente da
educacdo no dmbito da escolaridade bésica porque, abrangendo esta todas as
criangas e jovens e correspondendo aos nifveis etdrios em que mais facilmente se
apreendem as atitudes e os.valores que a educagio ambiental pretende divulgar,

deverd promover a consciéncia ecoldgica dos jovens e contribuir, assim, para a

58 A abordagem do 3° Ciclo, embora nfio fizesse parte da escolaridade obrigatéria antes da
actual Lei de Bases, justifica-se porque algumas experiéncias af iniciadas alargaram-se depois a
outros niveis de ensino como aconteceu com a "Educagiio Ambiental para o Desenvolvimento”
referida mais a frente.

59 Nas conclusdes do 2° Encontro de Educaciio Ambiental salienta-se a necessidade de integrar
as "(...) finalidades, metodologias e prdticas da Educacio Ambiental, no sistema educativo
portugués, aproveitandp os conhecimentos jd adquiridos e as experiéncias indicadoras da
crescente sensibilizacdo, disponibilidade e sentimento de necessidade, por parte dos
professores e educadores de todos os niveis de ensino" (Actas do 2° Encontro de EA, s. d.: 399)
60 Dentro das raras excepcdes, referimos o Projecto de Educagio Ambiental para o
Desenvolvimenio da responsabilidade da Direcgiio-geral do Ensino Secunddrio.
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melhoria da qualidade de vida dos povos e para a preservagio do futuro das
geracOes vindouras.

As referéncias apresentadas sobre o desenvolvimento da educagio
ambiental no sistema educativo portugués dizem, essencialmente, respeito ao
periodo compreendido entre a década de 60, quando, a nivel mundial, os
problemas ambientais comegaram a fazer sentir-se com mais acuidade, e o
momento actual em que vivemos a generalizagdo da Reforma Curricular. Nesse
sentido apresentamos alguns marcos significativos no langamento das rafzes da
educagio ambiental no Sistema Educativo, sejam alteragdes nos planos
curriculares, nos programas ou experiéncias realizadas nos trés ciclos do actual
ensino basico.

At¢ 1974, os programas do 1° Ciclo, vulgarmente designado Ensino.
Primdrio, estavam voltados essencialmente para a memorizago. Estes programas,
embora contivessem rubricas de Ciéncias da Natureza ¢ de Histéria de Portugal,
eram desenvolvidos sem qualquer preocupagdo evidente de articulagio com a
realidade fisica ou social envolvente dos alunos. Neste contexto, se algumas
experiéncias  inovadoras aconteciam, algumas revelando preocupagGes
ambientais, eram da total responsabilidade dos professores que, por vezes, tinham
de enfrentar a oposigio oficial e até os préprios colegas (Cf. Fernandes, 1983; 49,
52).

A primeira revisdo destes programas deu-se em Maio/Junho de 1974 para
ser aprofundada durante o ano lectivo de 1974/75. No ano lectivo seguinte,
1975716, entram em vigor esses programas com inovagdes importantes quer no
que diz respeito aos contedidos quer as metodologias6l, pretendendo-se que os
mesmos vigorassem em regime de experiéncia pedagégica durante trés anos (Cf.

Programas do Ensino Primdrio Elementar, DGEB, 1975: 8).

61 £ nesta altura que surge o regime de fases de aprendizagem, de dois anos cada, em
substitui¢do do regime de classes (Cf. Programas do Ensino Primdrio Elementar, DGEB, 1975).



62

Com estes programas, cujos objectivos apontavam para o desenvolvimento
da capacidade de observacdo e do espirito cientifico dos alunos, propondo
mesmo que a crianga comegasse por descobrir, conhecer e participar na "(...}
construcdo do meio fisico e social" (Programas do Ensino Primério Elementar,
DGEB, 1975: 11), apareceram novas #dreas entre as quais se salienta o "Meio
Fisico ¢ Social". Nesta drea incluem-se temas como: "A Terra em que se vive";
"A Terra Portngucsa'f "O Planeta Terra" e "A Terra no Espago” (Cf. Programas
do Ensino Primério Elementar, DGEB, 1975: 115, 120). O estudo do ambiente
também nfdo era esquecido ao propor-se que se identificassem os diferentes
elementos do meio em que a crianga vivia de forma a "(...) desenvolver o
interesse e o respeito pela vida, sob todas as suas formas, e a adquirir atitudes
de protecgdo, defesa e embelezamento do meio envolvente” (Programas do
Ensino Primério Elementar, DGEB, 1975: 30). O tratamento dos temas propostos
conduzia a exploracio das interdependéncias entre os diversos elementos da
natureza bem como das inter-relages do homem com os outros seres e dos
homens entre si. Outra das inovagdes relevantes destes programas incide sobre as
actividades desenvolvidas na drea do "Meio Fisico ¢ Social" que deviam ser
ponto de partida para a exploracdo de outras 4reas (Cf. Programas do Ensino
Primdrio Elementar, DGEB, 1975: 27). Demonstrava ainda uma preocupac¢éo no
sentido das aprendizagens se fazerem de forma integrada que, aliada aos
objectivos definidosb2 e aos temas propostos, contribufram, provavelmente, para
langar as sementes, que germinaram, em alguns escolas. |

Em 1978, foram langados, em regime experimental e num nidmero

reduzido de escolas, novos programas que apontavam para uma fase tinica03.

62 Nos préprios objectivos gerais era evidente a preocupagio de que a crianga interviesse "(...)
na descoberta, conhecimento e construgdo do meio fisico e social" (Programas do Ensino
Primdrio Elementar, DGEB, 1975: 11) e adquirisse "(...) conhecimentos que permitam a
compreensdo progressiva do mundo e dos fendomenos, incluindo o fenémeno humano e social”
{Programas do Ensino Primrio Elementar, DGEB, 1975: 11},

63 Estes Programas nfio chegaram a ser generalizados (Cf. Programas do Ensino Primdrio
Elementar, DGEB, 1980:3).
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Uma das 4reas era o "Meio Fisico e Social”" com dois agrupamentos tematicos:
"O Homem ¢ a Natureza" e o "Homem e a Sociedade” em que uma das unidades
era "Transformagdes ¢ Defesa do Ambiente”. Estes Programas definiram como
objectivo geral do Ensino Primdrio "Estimular a exploracdo, o conhecimento, a
transformagdo e a defesa do meio fisico e social” (Programa do Ensino Primério,
DGEB, 1978: 7). Podemos inferir que, embora sem se explicitar que os
programas deviam promover a formacdo da consciéncia ecolégica das crianga,
havia, desde cedo, possibilidades de contribuir para essa formac&o.

Em 1980, reformularam-se os programas introduzidos em 1976 visando o
aperfeicoamento técnico em algumas 4reas, entre as quais a de Meio Fisico e
Social®4. Nesta reformulagdo o programa passou a desenvolver-se 2 volta de dois
temas unificadores: "A Sociedade” e a "Natureza”™. A selecgdo destes temas foi
justificada porque " (...) a educacdo deve ser integrada, fundamentalmente, em
todos os processos sociais e [em] que sdo prementes os problemas relativos ao
ambiente ¢ ao Homem (...)" (Programas do Ensino Primdrio Elementar, DGEB,
1980: 29).

As metas de aprendizagem definidas neste programa séo, todas elas, metas
que a educagio ambiental persegue ¢ de que se salienta, pelo contributo que d4
para a formagio da consci€ncia ecolégica dos cidaddos, a seguinte: "Iniciar o
desenvolvimento de uma maior consciéncia sobre os problemas da Natureza"
(Programas do Ensino Primario Elementar, DGEB, 1980: 34).

A propésito da organizagao sequencial dos temas refere-se no Programa
que se deve partir da "(...) resolugdo de problemas que as criangas podem
descobrir através do seu interesse natural pelo meio que os rodeia - o meio

local” e sugere-se que na exploragdo dos temas se passe do "(...) estudo do meio

64F0ramestesosprogramasquescmantiveramemvigoraté a4 Reforma. A decisfio de retomar
estes programas resultou de jé& estar no 4mbito das preocupages do Governo de entfio (VI
Governo) fazer uma revisdo de todos os programas do ensino primdrio (Cf. Fernandes, 1981:
167, 190).
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local, social e fisico, para o meio regional, para o Pais, para a Terra e para o
Espago" (Programas do Ensino Primério Elementar, DGEB,1980: 30).

Se os programas sdio insttumentos fundamentais no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, os professores com a respectiva formagdo,
com as actividades que desenvolvem, com os materiais que utilizam sdo, sem
divida, uma pega essencial em todo o processo.

Acompanhando a evolug@o que a sociedade portuguesa vivia, em 1974/75,
as Escolas do Magistéric Primdrio entraram em regime de experiéncia
pedagégica. Experimentaram-se¢ outros métodos e processos, alteraram-se
programas, contetidos, formas de recrutamento de professores ¢ modelos de
gestio (Cf. Pires ét al., 1989: 82). Assim, a partir de 1975/76, surgem, na
formagao inicial dos professores do 1° Ciclo, novas disciplinas, como Sociologia,
Saide, Ciéncias da Natureza, Antropologia Cultural procurando criar-se
condi¢des para novas metodologias ¢ também para a exploracéo de novos temas
que influenciaram a formagdo destes professores ¢ que se reflectiram no seu
desempenho junto dos alunos.

Da anidlise realizada conclui-se pela inexisténcia explicita de uma
preocupagdo para a formagio de uma consciéncia ecolégica, embora, a nivel da
drea do "Meio Fisico e Social” houvesse condi¢Ges para o desenvolvimento dessa
consciéncia. Apesar de tudo, verifica-se que as alteragSes havidas vinham cada

vez mais ao encontro da educacao ambiental.

Sendo o 2° ciclo o nivel de ensino sobre o qual incide predominantemente
0 nosso estudo, antes de analisarmos o que tem sido feito em matéria de educagéo
ambiental neste ciclo de ensino, faremos, através de alguns normativos que lhe
servem de suporte, o seu enquadramento no seio do Sistema Educativo, antes da

actual Reforma do Sistema Educativo .
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A escolaridade obrigatdria de seis anos aplicou-se pela primeira vez as
criangas que iniciaram a escolaridade no ano lectivo de 1964-1965 ¢ pretendia
ser uma resposta as exigéncias da vida moderna (Cf. Dec.-Lei n° 45 810, de 9 de
Jutho de 1964). O ensino primério passou assim a ter dois ciclos, o elementar
correspondente as primeiras quatro classes € o complementar que correspondia as
duas novas classes. Para completar a escolaridade obrigatdria podia optar-se pela
frequéncia do ciclo complementar do ensino priméri065 (5* e 6° classes) ou pela
frequéncia do 1° ciclo do ensino secunddrio (1° ciclo do ensino liceal ou ciclo
preparatério do ensino técnico)00. Ainda em 1964 ¢ criada uma outra via que
possibilitava o cumprimento da escolaridade obrigatéria de seis anos: a Telescola
ou C.P.T.V. (Cf. Pires et al., 1989: 52).

A criacdo do cicloc complementar do ensino primdrio, embora tendo ©
mérito de corresponder ao alargamento da escolaridade obrigat6ria, correspondia
também, em principio, a um ensino de menor qualidade porque funcionava em
locais onde ndo existiam liceus ou escolas técnicas, ou seja em meios rurais, era
ministrado por professores menos habilitados67e o seu plano curricular ndio
incluia a disciplina de Francés68, o que levava os alunos que queriam prosseguir
estudos a procurar outra via para completarem a escolaridade obrigatéria: o 1°
ciclo do ensino liceal ou o ciclo preparatdrio do ensino técnico.

Porém, a opgio por uma ou outra via, que podia ndo ser definitiva69,

realizava-se muito cedo (10 ou 11 anos) e condicionava de certo modo as

65 O ciclo complementar comegou a funcionar com cardicter facultativo no ano lectivo de 1966-
1967 (Cf. Dec.-Lei n° 45 810, de 9 de Julho de 1964).

66 Sobre este assunto Cf. Dec.-Lei n° 45 810, de 9 de Julho de 1964.

67 podiam leccionar o ciclo complementar professores primdrios que recebiam mais um ano de
formagio ou que tivessem O 7° ano liceal. Enquanto nfio houvesse professores com estas
qualificagdes, seriam ministrados cursos de aperfeicoamento para professores do ensino primério,
durante as férias de Verdo, nas escolas do magistério, nos liceus ou nas escola técnicas. (Cf. Art.
8° do Dec.-Lei n° 45 810, de 9 de Julho de 1964)

68 Os alunos que quisessem prosseguir estudos teriam que se preparar na disciplina de Francés e
submeter-se a um exame (Cf. Pires et al., 1989; 52).

69 O aluno podia frequentar um ramo de ensino e fazer o exame final 10 outro, transitando assim
de um ramo para outro (Cf. Dec.-Lei n° 47 480, de 2 de Janeiro de 1967).
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escolhas futuras. Para protelar esta opgdo prematura foi criado através do Dec.-
Lei n°® 47 480, de 2 de Janeiro de 1967, o Ciclo Preparatéric do Ensino
Secunddério (C.P.E.S.) que resultou da unificagdo do 1° ciclo liceal’0 com o ciclo
preparatério do ensino técnico € era uma das vias possiveis para 0 cumprimento
da escolaridade obrigatéria. Este ciclo tinha como finalidades: "Completar e
ampliar a formagdo de base obtida no ciclo elementar do ensino primdrio (...)"
de forma a possibilitar o prosseguimento de estudos e também "Orientar os
alunos na escolha dos estudos subsequentes (...)" (Art. 2° do Dec. - Lei n° 47
480, de 2 de Janeiro de 1967). A preocupagfio pela orientagio escolar dos alunos
estd expressa no Art. 11° quando se afirma que "(...) o plano de estudos deve ser
estabelecido tendo em vista a orientagdo escolar dos alunos" e também quando
se refere que estes devem contemplar "(..) diversos conjuntos lectivos,
constituidos (...) de forma a corresponderem as tendéncias mais frequentes dos
alunos e as modalidades fundamentais dos estudos subsequentes.” (Art. 11°-1 do
Dec.-Lei n°47 840).

Em 9 de Setembro de 1968 sdo publicados o Estatuto do Ciclo
Preparatério do Ensino Secundirio (Dec.-Lei n® 48572) e os respectivos
programas (Portaria n° 23 601) que constituem os instrumentos legais que
fundamentalmente suportam este ciclo de estudos. Estes programas mantiveram-
se em vigor até ao final do ano lectivo de 1973-1974 e foram o suporte das

reformulagdes que posteriormente se verificaram.

70 No plano curricular do 1° ciclo dos licens, criado pelo Dec.-Lei n°® 39 807, de 7 de Setembro
de 1950, existia uma disciplina de Ciéncias Geogrdfico-Naturais cujo programa, continha
algumas das linhas de forga da educagio ambiental, nomeadamente a interdisciplinaridade. Nas
observagOes que acompanhavam o programa, explicitava-se que a disciplina era um arranjo de
diferentes ciéncias e referia-se a preocupagfo de que, embora o conhecimento da Terra fosse a
sua finalidade, esta devia ser estudada como o ambiente em que o homem vive, bem como 08
outros seres vivos, sem esquecer as relagbes destes com ¢ ambiente, assim como nio era
esquecida a actuagfio do homem sobre o ambiente (Cf. Evangelista, 1992: 39). Esta disciplina
desapareceu com a criagio do Ciclo Preparatério do Ensino Secunddrio.

Esta referéncia, embora fora do perfodo delimitado para a retrospectiva da evolugo da
educacio ambiental no sistema educativo, justifica-se porque nele encontramos linhas de
orientagdo que vio ao encontro das definidas na Carta de Belgrado sobre educaciio ambiental
(19735) portanto, vinte e cinco anos depois destes programas terem sido langados.
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No Estatuto do C.P.E.S. refere-se, no Art. 5°, que o plano de estudo se
organiza por 5 conjuntos lectivos:

- Conjunto A (Lingua Portuguesa, Histdria e Geografia de Portugal, Moral
¢ Religido) corresponde a "Formagdo espiritual e nacional” cujo objectivo
especifico é "(...) a valorizacdo humanistica dos alunos, a progressiva tomada de
consciéncia da origem e valor da comunidade nacional, e uma implantagcdo mais
fecunda dos valores religiosos (...)";

- Conjunto B (Matemadtica e Ciéncias da Natureza) refere-se & "Iniciacdo
cientifica” cuja finalidade € "(...) despertar o interesse pela compreensdo dos
Jendmenos naturais e iniciar na prdtica da investigacdo experimental (...)";

- Conjunto C (Desenho e Trabalhos Manuais) corresponde & "Formagdo
plédstica” através do qual se pretende chegar "(...) ao cultivo das representacdes
estéticas e das actividades pldsticas, ao desenvolvimento da sensibilidade e a
iniciagdo no dominio dos materiais e na utilizacdo e coordenacdo das forgas
naturais";

- Conjunto D (Educagio Musical e Educagio Fisica) que corresponde as
"Actividades musicais e gimnodesportivas” e visa "(...) cultivar o sentido do
ritmo e o desenvolvimento harmonioso e equilibrado das faculdades
sensoriomotoras”,

- Conjunto E (Francés ou Inglés), "Linguas Estrangeiras”, inicia os alunos
na utilizagdo de meios de compreensdo e convivio com outros povos.

Estes agrupamentos correspondem a 4reas pluridisciplinares evitando-se
assim uma excessiva atomizacfio de conhecimentos e correspondendo também
"(...} as tendéncias mais frequentes dos alunos (...)" (Art® 4 do Estatuto do
C.P.E.S.) sem deixarem de se orientar no sentido das disciplinas que surgem nos
estudos subsequentes.

A execuglio dos programas ¢ as metodologias que deviam ser seguidas

assentavam num conjunto de principios de que salientaremos os aspectos que
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mais impacto poderiam ter para a formac@o das criangas e da sua consciéncia
ecolégica ainda que esta preocupagdo ndo viesse expressa. Estes principios (Cf.
Art.° 7° do Estatuto do C.P.E.S.) comeg¢am por referir que o ensino em cada uma
das disciplinas deve ter um "(...) cardcter essencialmente activo e prdtico (...)"
(Art.° 7°, a) de forma a desenvolver as capacidades de cada um e a "(...)} despertar
o espirito de observacdo, a imaginacdo criadora, o sentido estético (...)" (Art®
7°, a)) e deve "Ser adequado aos interesses e as experiéncias dos alunos, (...) ds
condi¢cdes individuais do meio (...)" (Art. 7° b). Estdo aqui explicitas inten¢Ges
de utilizar metodologias activas e do ensino ser adaptado aos alunos e ao meio.
Pretende-se ainda desenvolver as capacidades individuais dos alunos quando se
refere que se deve "Fomentar a capacidade de expressdo (...) e a manifestacdo e
fortalecimento das suas faculdade e aptiddes especiais (...)" (Art. 7°, ) e de
desenvolver o espirito de cooperagdo através do trabalho de grupo (Cf. Art. 7°, ¢).

De entre os principios enumerados merece ainda destaque a referéncia ao
trabalho desenvolvido nas aulas que deve ser "(...} tdo eficiente quanto possivel
(...)" (Art. 7°, d) de forma a que o trabalho exterior tenha um carécter
complementar ¢ estimulante da “(...) reflexdo pessoal, da leitura e da observagéo
(...)" (Art. 7°, d). E igualmente referido que o ensino em cada disciplina deve ser
“(...) coordenado, harmdnico e interdependente, e, de modo particular dentro de
cada conjunto lectivo” (Art. 7° e), reforcando assim a ideia das 4reas
pluridisciplinares que se explicita mais quando se propde que cada um dos
conjuntos A e B fique a cargo de um professor reduzindo assim o nimero de
professores por turma ¢ abrindo, desta forma, caminho para a
interdisciplinaridade (Cf. Art. 13°).

Interessante também € verificar que para facilitar a coordenagio do ensino
nas turmas de cada ano se propde que se adoptem "(..) remas centrais,
progressivos e oportunos, 4 volta dos quais se fard, (..), a aplicacdo e

valorizacGo das matérias leccionadas nas vdrias disciplinas." (Art. 14° -1).
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Parece-nos que, de certa forma, a ideia da Area-Escola (inovacdo de Reforma
Curricular) estd aqui expressa. Neste mesmo Art. explicita-se como deve ser feita
essa coordenagdo referindo que os temas centrais devem ser definidos pelo
conselho escolar’/l tendo em consideracdo o interesse formativo dos temas, a
adequagio ao meio em que a escola se insere e as possibilidades desta e
estabelecendo os planos gerais de execugdo. Posteriormente os professores de
cada turma reiinem-se por conjuntos de forma a "(...) ajustarem a orientacdo do
ensino das respectivas disciplinas as necessidades da sua integracdo nos temas
centrais escolhidos (...)" (Art. 14° ponto 3), no sentido de caminhar-se para a
concretizacdo dos planos tragcados para o tratamento dos temas centrais. Hé
também aqui semelhanga com o desenvolvimento dos projectos da Area-Escola
na medida em que, de acordo com o despacho que a regulamenta, o conselho de
turma dever4, em reuniso, proceder "A articulagdo, a nivel da turma, dos vdrios
projectos da Area-Escola apresentados (..)" e "Ao acompanhamento da
progressGo das actividades inerentes a concretizagdo dos projectos (...)"
(Despacho 142/ME/90, de 1 de Setembro, 8° al.s 1a, ¢).

Faremos, a seguir, algumas consideragdes sobre os programas que foram
publicados na mesma data e que, apés as reformulagGes de 1974/75, se
mantiveram em vigor até 2 Reforma Curricular.

Estes programas nio apresentam homogeneidade na sua estrutura’2,

dando a impressdo que foram elaborados sem qualquer tipo de preocupacdo quer

71 No n° 5 do Despacho n° 142/ME/90, de 1 de Setembro que aprova o plano de concretizaglio
da Area-Escola refere-se, 1o ponto 1 al. c), que os projectos da Area-Escola podem ser iniciados
pelos orglos de direcgdo, gestdo e administraclio dos estabelecimentos de ensino. Alids é este o
procedimento que segue a Escola EB 2/3 de Santa Clara onde os temas a serem tratados na Area-
Escola sdo definidos em Conselho Pedagégico e através do Director de Turma transmitidos aos
alunos que, de entre o leque que Ihes € apresentado, seleccionam o que mais thes agrada, podendo
no entanto proporem outro fema se assim o entenderem. Esta prdtica da escola resulta de se
constatar que os alunos, devido ao seu nivel etdrio, terem normalmente dificuldade em apresentar
temas para exploracfio nesta drea.
72 A tftulo de exemplo apresentamos a estrutura dos programas de duas disciplinas.

O programa de Lingua Portuguesa apresenta a seguinte forma: I) Valor e finalidade do
ensino da lingua portuguesa; II) Principios fundamentais de actuacfio did4ctica; I O livroe a
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quanto A estrutura quer quanto as possibilidades de articulagdo entre eles,
dificultando assim, na nossa perspectiva, a concretizagdo e a coordenagio do
ensino em torno de temas centrais proposta pelo Estatuto (Cf. Art. 14° do
Estatuto do C.P.ES.). Esta falta de homogencidade reflectiu-se nas
reformulagGes que se fizeram nos programas apés o 25 de Abril’3, originando
programas, também eles, sem uma estrutura coerente € sem preocupagdes de
articulagdo74 o que contrasta profundamente com a apresentacio dos programas
da Reforma Curricular todos com a mesma estrutura. -

Os programas publicados na Portaria n° 23 601, de 9 de Setembro de
1968, para além das caracteristicas referidas, tm, ainda, a particularidade de, em
algumas disciplinas, serem diferentes conforme os sexos (Trabalhos Manuais e
Educacio Fisica), o que alids resulta do Dec.-Lei 47 480, de 2 de Janeiro de
1967 (criacdo do C.P.E.S.) que, no Art. 10°, afirma que o ensino a este nivel
deve ser ministrado em regime de separagiio de sexos’> e, no Art. 12°, refere que
as caracteristicas de cada sexo devem ser tidas em consideragdo quer nos planos

de estudo, quer nos programas € mesmo nos métodos de ensino.

biblioteca da sala. ColecgOes de recortes e de gravuras (...); IV) Actividades: a) orais (...), b)
escritas; V) Vocabuldrio; VI) NocGes gramaticais.

Por sua vez, o programa de Histéria ¢ Geografia de Portugal apresenta a seguinte
estrutura: 1. ConsideragGes gerais; II. O ensino: 1. Finalidade do ensino da Histéria ¢ Geografia
de Portugal; 2. O ensino da Hist6ria e Geografia de Portugal; 3. Os meios auxiliares de ensino; 4.
O compéndio; IV. Esquema Programético. (No apresenta o ponto III), (Cf. Portaria n° 23 601,
de 9 de Setembro de 1968).

73 O Estatuto previa a revisdio dos programas de cinco em cinco anos (Cf. Art, 10° do Estatuto
do C.P.E.S.), devendo a primeira revisio ocorrer em 1973,

74 No programa de Estudos Sociais (5° ano) o Tema "Sadde e Assisténcia Social”, em que sio
expiorados conteddos como alimentacfio equilibrada, higiene corporal, vacinaggo,
estabelecimentos e servigos de sadide, poderia ser tratado de uma forma mais integrada, se
articulado com ¢ programa de 6° ano de Ciéncias da Natureza, todo ele desenvolvido 2 volta das
funcOes vitais dos seres vivos, nomeadamente do Homem e em que a promogio da saiide € uma
das suas finalidades (Cf. Programas do Ensino Preparatério, 1981/82).

75 S6 eram admitidas escolas mistas quando o mimero de turmas nfio excedesse doze, sendo cada
turma constituida exclusivamente por alunos do mesmo sexo (Cf. Art. 10° do Dec.-Lei n° 47 480
de 2 de Janeiro de 1967).
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Verifica-se ainda que estes programas fazem pouco apelo ao
desenvolvimento das capacidades dos alunos, embora sutja esporadicamente?6
uma ou outra referéncia. Também as referéncias as atitudes e valores sdo
escassas, contudo o programa de Ciéncias da Natureza considere como objectivo
geral da disciplina "(...} o desenvolvimento dos sentimentos de amor pela
natureza e apreciacdo das suas belezas (...)" (Portaria n® 23 601, de 9 de
Setembro de 1968).

As referéncias a aquisicio de conhecimentos na édrea das questdes
ambientais sdo também reduzidas e praticamente confinadas a trés disciplinas:
Lingua Portuguesa, Hist6ria € Geografia de Portugal e Ci€ncias da Natureza. No
programa de Lingua Portuguesa refere-se que seriio assuntos principais do livro
de leitura as narrativas sobre a vida e morte de animais e sobre a histéria do
progresso da humanidade, bem como as descrigdes do Universo. Por sua vez no
programa de Histéria e Geografia de Portugal, porque a sua finalidade dltima é
“(...) a progressiva tomada de consciéncia da origem e valor da comunidade
nacional {...)" propde-se que se tenha presente "O condicionalismo geogrdfico
inicial”, "A transformacdo do meio ambiente inicial pelo homem" ¢ ainda "O
novo condicionalismo geogrdfico resultante dessa transformagdo” ( Portaria n°
23 601, de 9 de Setembro de 1968). No tema "A Terra ¢ o Homem" nfio sio
esquecidas as relagbes entre 0 Homem e o meio geogrifico bem como as suas
principais actividades. Outros Temas como "Geografia da metrépole e do
ultramar” focam aspectos que se inserem no dmbito das relagdes do homem com
o ambiente como, por exemplo, as "Modificagdes no revestimento vegetal e na
distribui¢dio demogréfica de Portugal continental” é "Os sistemas de povoamento
(...)". Também o tema "Como vivem os Portugueses” propde o "Estudo elementar

do meio local (...)" em que ndo sdo esquecidos os tipos de habitaglio e as

76 No programa de Lingua Portuguesa afirma-se que todo o ensino "(...) tenderd a fomentar as
aptiddes reveladas e a estimuld-las (...)" cabendo ao professor essas fungbes (Cf. Portaria n°® 23
601, de 9 de Setembro de 1968).
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actividades econémicas. E também uma preocupagio do programa que os alunos
“(...) adquiram uma nog¢do (...) clara e exacta de dependéncia da fauna em
relacdo a flora e desta em relacdo ao clima" (Cf. Portaria n® 23 601, de 9 de
Setembro de 1968).

No programa de Ci€ncias da Natureza para além de se propdr que 0 meio
local seja o ponto de partida para o desenvolvimento das actividades, no Tema
"Os seres vivos e 0 meio ambiente” refere-se que o estudo dos_ seres vivos deve
ser feito inter-relacionando as influéncias reciprocas dos seres vivos com o meio,
focando as modificagdes introduzidas pelo homem e as consequéncias da
exploragio desenfreada e inconsciente dos recursos naturais. O desenvolvimento
dos programa a partir do meio ou em relagdio com este € referido nos programas
de virias disciplinas (Lingua Portuguesa, Hist6ria e Geografia de Portugal,
Ciéncias da Natureza, Desenho, Educacgido Fisica), afirmando-se mesmo, no
programa de Histéria e Geografia de Portugal, que "(...) apenas serd estudada
com certo desafogo a regido a que pertence a escola (...)" (Portaria n® 23 601, de
9 de Setembro de 1968). Esta ideia de fazer incidir o processo de ensino-
aprendizagem na prépria regido estd bem evidenciada no programa de Educagio
Fisica, quando a propdsito das rodas cantadas e das dangas folcléricas se afirma
que "(...) deve cada regido cuidar do seu (...)"(Portaria n° 23 601, de 9 de
Setembro de 1968).

O desenvolvimento de actividades interdisciplinares, fundamentais, na
nossa perspectiva, para o tratamento dos "temas centrais” propostos no Estatuto
de C.P.E.S., ndo aparece de uma forma explicita, aparecendo no entanto algumas
propostas de cooperag@io entre algumas disciplinas. Assim, por exemplo, no
programa de Lingua Portuguesa refere-se que o professor ao seleccionar textos,
livros ou ao desenvolver certas actividades "(...) deve ter em atencdo as matérias
que estejam a ser ensinadas nas outras disciplinas"(Portaria n°® 23 601, de 9 de
Setembro de 1968). Igualmente, no programa de Histéria e Geografia de Portugal
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se faz apelo para que a execugdo de "(...) grdficos e outras formas de registo [se
faca] em relagcdo com outras disciplinas"(Portaria n° 23 601, de 9 de Setembro
de 1968). O programa de Matemadtica segue a mesma orienta¢ido quando propde
que se estimule "(...) a coordenacdo entre o ensino da Matemdtica e os das
restantes disciplinas (...)" (Portaria n® 23 601, de 9 de Setembro de 1968) bem
como o de Desenho em que se afirma que "E sempre possivel no ensino do
desenho estabelecer correspondéncia com outras disciplinas (...)"(Portaria n® 23
601, de 9 de Setembro de 1968).

No ano lectivo de 1974775, os programas ¢ os planos de estudo do 2° Ciclo
do Ensino Bésico sofreram modificagdes’’ que vigoraram a titulo experimental
nesse ano. No ano lectivo de 1975/76 houve novos ajustamentos78, sendo
langados a titulo transitério até que houvesse uma remodelagdo mais profunda do
Sistema Educativo. Todavia, foram os programas de 1975/76 que se mantiveram
em vigor, com alteracGes pontuais, até & Reforma Curricular actvalmente em
curso.

Em 1981/82, sido reeditados, com reajustamentos nos contetidos da
disciplina de Estudos Sociais/Histdria, mantendo, no entanto, os objectivos gerais
que tinham sido definidos em 1975/76 (Cf. Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 123). Em 1985/86, é confirmada a manutencio destes programas?9.

Por sua vez, os programas de Educacio Fisica e de Religiio ¢ Moral
Catélicas sdo divulgados em separado: em 1975/76, é publicado, em separata, o
programa de Educagédo Fisica ¢, em 1980, é publicado o programa de Religidio e
Moral Catélicas, da responsabilidade da Comissdo Episcopal de Educagiio Cristd
(Cf. Soares et al., 1986: 27).

A partir do ano lectivo de 1974/75, as disciplinas passaram a aparecer

organizadas em duas dreas (Comunicagio e Experiéncia)®0: a drea de

77Despacho ministerial n°24/A/74, de 2 de Setembro.
78 Despacho n°310/75, de 23 de Julho.

79Circular n°5/85, DSPRE - 3* Secglo, 21/3/85.
80pespacho n°310¢75, de 23 de Julho.
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Comunicacfio passou a englobar as disciplinas de Portugués, Iniciagio a4 Lingua
Estrangeira, Matemdtica, Educac@o Visval, Miisica ¢ Educagdo Fisica; a 4rea de
Experiéncia passon a ser constituida pelas disciplinas de Estudos
Sociais/Histéria de Portugal, Ciéncias da Natureza, Trabalhos Manuais e
Religido.

As reformulagdes feitas a partir de 1974 incidiram, sobretudo, nas
metodologias, nas préticas € nas atitpdes que j4 se tinham comegado a desenhar
com a cria¢io do Ciclo Preparatério. Os programas passaram a assentar nalguns
principios bdsicos com o objectivo da escola passar a ser entendida "(...) mais
como agente de transformagdo do que como meio de transmissdo de
conhecimentos” (Programas do Ensino Preparatério, 1975/76: 5), devendo, por
isso, a aprendizagem centrar-se nas necessidades e interesses dos alunos,
respeitar pontos de partida e ritmos de aprendizagem diferenciados. Os
programas deviam ser flexiveis de forma a poderem ser adaptados quer a
realidade local quer ao nivel dos alunos; deveriam ser promotores do
desenvolvimento de capacidades de andlise e de sintese, do espirito critico, da
criatividade, do sentido de responsabilidade e de cooperagio (Cf. Programas do
Ensino Preparatério, 1975/76: 5).

Dos principios basicos dos programas emanam algumas orientagOes
expressas na Introduciio aos Programas de 1975/76 que referenciaremos pela
importincia que revestem para a educagdo ambiental. Logo no ponto 1.1. refere-
se a necessidade de contribuir para que a crianga tome consciéncia, numa
perspectiva global, do meio em que vive ¢ da sua responsabilidade para com esse
meio. Nos pontos seguintes, faz-se apelo 4 importincia da educacgfio civica da
crianga, levando-a a perceber que deve ser "(..) wum agente dindmico das
transformagdes desse meio (...)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 5),
transformagdes essas que devem ser orientadas em fungfo dos valores humanos

que a Escola deve ajudar a crianga a descobrir € a interiorizar.
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Nestas linhas de orientagdo estd também expressa a necessidade de
fornecer a crianga “(...) os instrumentos de subsisténcia intelectual (...)"
(Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 6) que lhe permitam inter-
relacionar conhecimentos adquiridos e abrir caminhos para a compreensdo de
problemas actuais, de modo a que, no futuro, possa fazer, de forma consciente as
opgdes correctas para a resolucio de problemas que se lhe deparam em fungéo
dos seus valores. |

H4 um apelo a "(...) integragdo interdisciplinar a nivel das matérias que
constituem as aprendizagens(...)" (Programas do Ensino Preparat6rio, 1981/82:
6) ¢ um apelo a uma convergéncia de atitudes, por parte dos professores, de
forma a facilitarem as aprendizagens e a contribuirem para o desenvolvimento
harmonioso da crianga.

Embora esta linhas de orientacio sejam potencialmente promotoras da
educagfio ambiental, importava verificar se o tratamento de temas relacionados
com o ambiente desempenha algum contributo para a consecugiio dessas mesmas
orientagdes. Esta necessidade serd objecto de andlise na III parte deste Trabalho.

Em 1978, foi divuigado, para apreciagdo junto dos professores, um
projecto de alteragao dos programas que nao chegou a entrar em vigor, mas que
acabou por influenciar o processo de ensino-aprendizagem a partir da discusséo
entiio realizada. Essa influéncia fez-se sentir nfio $6 nas instrucdes que se faziam
chegar as escolas, nomeadamente planificagSes, como também nas acgdes de
formagdo para professores € nos manuvais escolares que se publicaram a partir
dessa altura.

Nesse projecto de programas, os principios gerais de natureza pedagégica
definidos ¢ em que se fundamentavam os Objectivos Gerais para o Ensino
Preparatério, manifestavam a necessidade da aprendizagem se fazer de forma a
integrar as realidades do meio ¢ também no sentido de melhorar a qualidade de

vida e de defender o ambiente que inclufa "(...} o patriménio cultural e artistico,
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erudito e popular"” (Programas do Ensino Preparatério, Direcgiio-Geral do Ensino
Bisico, s. d.: 3). Os objectivos eram depois traduzidos por comportamentos que
se deviam desenvolver nos alunos ¢ dos quais citamos alguns em que sdo
evidentes preocupagbes ambientais. Nestes programas reconhecia-se que o aluno
deveria revelar uma "(...) integracdo num todo ecoldgico (...)", bem como ser
capaz de reconhecer "(...) a necessidade de uma gestdo colectiva racional dos
recursos naturais (..)", reconhecer que o seu “(..) esforco individual é
indispensdvel para a defesa e socializacdo da natureza (...)" ¢ que tem um "(...)
papel como agente de transformagdo e valorizagdo do meio”. Para além destes
comportamentos a desenvolver reconhecia-se também a necessidade de valorizar
a "(...) a estética do meio (...)" e a "(...) importdncia do legado cultural, da sua
preservagdo e valorizacdo” (Cf. Programas do- Ensino Preparatério, Direcgio-
Geral do Ensino Bdsico, s. d.: 6).

A formacdo de professores a este nivel de ensino também tem influenciado
as praticas de educagdo ambiental. Sem pretendermos descrever a evolugdo
havida na formacgdo de professores (Cf. Pires et al.,, 1989 e Almeida, 1981)
queremos, contudo, referir que, dos diferentes modelos implementados, 0 modelo
da ‘"profissionalizagio em exercicio” (Decreto-Lei n° 580/80, de 31 de
Dezembro) podia ter sido importante para a prdmogﬁo da educagfio ambiental,
assim formandos, formadores e comunidade educativa estivessem sensibilizados
para esta problemética. Este modelo de formagdo foi o que esteve mais centrado
na escola e nos problemas com que esta se debatia ¢, a0 mesmo tempo, melhor
respondia - ou pretendia responder - &s necessidades do formando81.

Numa primeira anilise global dos programas que vigoravam antes da
Reforma Curricular constata-se que houve intengio de introduzir algumas

inovacGes, mas percebe-se também que na pressa de modificar, talvez

81 Seria interessante, contudo, estudar a componente da educagfio ambiental na formacio dos
docentes dada pelas Escolas Superiores de Educacfio e pelos Centros Integrados de Formagfio de
Professores.
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consequéncia do rdpido acesso a muitas fontes de informagio, as modificagdes
introduzidas ndo sio fruto de uma reflexdo profunda. Esta falta de reflexdo estd
bem patente nas falta de homogeneidade de apresentagdo dos prt:)gramas82 e na
linguagem utilizada em cada um deles.

Ao nivel do 3° ciclo, assinalam-se algumas experi€ncias, ocorridas, em
momentos distintos € com origens diversas, que, certamente, influenciaram o que
tem sido feito nesta matéria em muitas escolas do pafs.

O primeiro apontamento refere-se ao perfodo Veiga Simao (Lei n°5/73)
que, ao pretender alargar a escolaridade obrigatéria para oito anos, introduziu, em
regime experimental, o 3° ¢ 4° ano do ensino bdsico preparat6ﬁ083. Do plano
curricular desta experiéncia fazia parte a disciplina de Introduciio as Ciéncias
Humanas (Cf. Fernandes, 1981: 171) que no seu programa continha temas como
"A Terra", "Os Homens", "As Economias” e manifestava a preocupacio de
analisar as relagoes do Homem com a Natureza, salientando a necessidade de a
conhecer e conservar, bem como a acgio destruidora que o Homem sobre ela
exerce. Nesta disciplina apontava-se para o desenvolvimento de comportamentos
que tornassem os alunos cidadiios conscientes, responséveis ¢ intervenientes na
comunidade (Cf. Fernandes, 1983: 52). Havia aqui aspectos fundamentais para a
formacfo nos jovens duma consciéncia ecolégica, nomeadamente, quando se
pretendia formar cidaddos conhecedores das diversas interdependéncias que
existem na Natureza e conscientes da necessidade de preservar aquilo que esta

nos oferece.

82 Esta falta de homogeneidade resulta também da heterogencidade apresentada pelos programas
anteriores ¢ que foram o ponto de partida para as reformulacSes que se iniciaram em 1974.
Nestes programas o tinico ponto comum era o Esquema Programético (Cf. Programas aprovados
a Portaria n® 23 601, de 9 de Setembro de 1968).
3 Funcionaram nos anos lectivos de 1972/73, em algumas escolas € eram um ensaio do que
deveriam ser estes anos de escolaridade obrigat6ria (Cf. Pires et al., 1989:55),
O 37 e 4° ano do ensino bésico preparatério correspondem, actualmente, ao 7° ¢ 8° ano de
escolaridade.
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Neste nivel de ensino hd-também a assinalar, pela importancia que teve e,
principalmente, pelo contributo que poderia ter prestado para formag@io da
consciéncia ecolégica dos cidaddos do nosso pais, a criagio no 5° amo
experimental (actval 9° ano), no ano lectivo de 1976/77, de uma disciplina de
Ciéncias do Ambiente. Pretendia-se que os alunos partissem de problemas
ambientais concretos ¢ sentissem necessidade de pesquisar informagfio que lhes
permitisse compreendé-los ¢ apontar possiveis solugdes. Para além disso,
pretendia-se que o Homem fosse visto numa perspectiva global e integrado no
seu ambiente, sem esquecer as interacgbes homem-ambiente de tal forma que as-
intervengdes que se operem sobre o meio devam ser feitas de forma integrada e
numa perspectiva de equilibrio (Cf. Domingos et al., 1983: 1, 4). A experiéncia
deveria envolver cerca de 4000 alunos com a idade aproximada de 15 anos, 90
professores e 60 escolas de todo o pafs (Cf. Domingos et al., 1983). Porém, esta
experiéncia nfo resistin as alteragGes verificadas nos planos curriculares e nos
programas realizadas no ano seguinte ¢ a disciplina deixou de existir nos cursos
diurnos, mantendo-se no entanto no Curso Geral dos Liceus (nocturno).

Embora a disciplina de Ciéncias do Ambiente tivesse saido dos planos
curriculares, as disciplinas de Ciéncias da Natureza ¢ Biologia incluiam nos seus
programas temas relacionados com o ambiente.

Em 1985/86, desenvolve-se no sistema educativo um projecto, no dominio
da educagdo ambiental, com cardcter institucional, denominado Educacfio
Ambiental para o Desenvolvimento. Este projecto surgiu, na opinido da sva
responsivel a nivel da entdo Direcgfio-Geral do Ensino Secﬁndério (Cf. Cavaco,
1992: 120, 133), por um lado devido ao grande descontentamento que existia em

rela¢do aos curriculos em vigor e que se mantiveram até 3 Reforma Curricular e,
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por outro, devido a pressdes exteriores ao Ministério da Educagiod4 que
desempenharam um papel importante na legitimagio do projecto.85

O projecto pretendia desenvolver em escolas de ensino secundério uma
experiéncia de incorporagio da dimensdo ambiental nos estudos de Antropologia.
Dado que nos planos curriculares portugueses do Ensino Geral Unificado ndo
existia a disciplina de Antropologia, optou-se pela de Geografia e a experiéncia
foi coordenada, numa primeira fase, pelo Gabinete de Geografia da referida
Direc¢do-Geral (Cf. Cavaco, 1992: 135, 136).

No 1° ano da experiéncia (1985/86) intervieram apenas 4 escolas do
ensino secunddrio situadas em zonas consideradas de risco ambiental (Guarda,
Loures, Elvas e Faro). Em cada escola participou apenas uma turma do 8° ano e o
projecto era basicamente da responsabilidade da disciplina de Geografia, embora
rapidamente houvesse a necessidade de recorrer a outras disciplinas,
nomeadamente, Biologia e Educagdo Visual. No 2° ano de experiéncia,
comegaram por participar 11 escolas a que, posteriormente, se juntaram mais 38,
reunidas num subprojecto - O Tejo na Escola - que, para além de escolas de
ensino secundirio, envolveu também escolas do ensino primdrio e do
preparatério. Em 1989/90, estiveram envolvidas na experiéncia 83 escolas,
incluindo a educacgéo pré-escolar e o ensino particular (Cf. Cavaco, 1992: 136).

O alargamento da experi€ncia a outras escolas teve o mérito de envolver
mais gente no projecto e, portanto, divulgar mais a educagdo ambiental. A esta
expansio correspondeu uma passagem da responsabilidade do desenvolvimento
da experiéncia para os Orgios de gestio das escolas. Os poucos recursos
financeiros ¢ o fraco apoio institucional foram factores adversos a um
envolvimento de maior niimero de escolas e também a uma expansiio mais ampla

em cada escola envolvida (Cf. Cavaco, 1992: 136, 137).

84 Organizacgdes nfo governamentais, OCDE, UNESCO, INAMB (Cf. Cavaco, 1992: 120).

85 A proposta provinha da UNESCO, foi enviada, em primeira méio, para o entdo Ministério da
Qualidade de Vida que, em seguida, a enviou para a Direc¢fio-Geral do Ensino Secunddrio, via
Servico Nacional de Parques, Reservas e Conservacio da Natureza. -

{
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Esta experiéncia teve também o mérito de ter contribuido para a promogio
de um curso sobre educacio ambiental, organizado com o apoio do Fundo Social
Europeu, em que os professores-e:xperimeni:adores86 assumiram, em muitos
casos, a orientagiio do curso. Este foi certamente um contributo importante na
formagio de professores neste dominio mas, porque depois ndo teve mais
incentivos, acabou por, em muitos casos, nio ter dado os resultados que seria de
esperar. Foi, no entanto, mais uma semente que ficou a germinar e que tem sido o
ponto de partida para iniciativas que, aqui ¢ ali, ém surgido em diversas escolas
e que tém contribuido para que, embora sem caracter sisternatizado, alguns dos
nossos jovens tenham recebido formacgdo neste dominio, muitas vezes em
actividades de complemento curricular (Clubes da Natureza, Clubes do
Ambiente, Clubes de Educagfio Ambiental, etc).

Para além desta experi€ncia, € como ja foi anteriormente referido, algumas
escolas do ensino secunddrio participaram em projectos da OCDE da iniciativa
do seu Centro de Pesquisa e Inovagdo no Ensino (CERD)®7.

Tém contribvuido para que a educagio ambiental tenha estado um pouco
adormecida neste nivel de ensino, tal como noutros niveis, motivos diversos, a
que nio ¢ alheio, por exemplo, a falta de investimento do Ministério da Educagao
na promogio de acgdes de formagdo para professores para a discussdo de
métodos mais activos88 de ensino-aprendizagem a que acresce programas pouco
virados, explicitamente, para as questdes ambientais. De facto, a educagdo

ambiental se néo tem sido esquecida totalmente € porque vérias escolas, devido a

86 Numa fase inicial a Direcgéio-Geral do Ensino Secundéirio, organizava trés encontros anuais
dos professores responsiveis pelos projectos com a finalidade de trocar experiéncias e também de
fazer a sua formacfo nesta drea em colaboragdo com o INAMB (Cf. Cavaco, 1992: 137).

87 Houve a participagfio de uma tinica escola na primeira fase do projecto "Acgdo da escola em
favor do ambiente" mas outras participaram no projecto Iniciativas Escolares, também da
responsabilidade do CERI e onde cabiam projectos de educagio ambiental.

88 As metodologias inerente A educagio ambiental sdo metodologias activas que requerein uri
grande envolvimento de todos os intervenientes do processo de ensino-aprendizagem,
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um grande empenhamento de grupos de professores e alunos, mais motivados,
t&ém promovido experiéncias neste dominio ainda que com cardcter pontual.

Das referéncias feitas, pode inferir-se que a educagdo ambiental feita nas
escolas do pafs ndo tem tido um caracter sistematizado mas antes tem sido o
resultado do empenhamento de uns tantos intervenientes no sistema educativo, na
sua maioria professores, com algum apoio de organismos oficiais ou ndo. Numa
primeira fase, esses apoios vieram quase exclusivamente do Servigo Nacional de
Participacio das Populagdes e depois do Servigo Nacional de Parques, Reservas e
Conservagdo da Natureza que enviavam materiais para as escolas e faziam
algumas sessdes de sensibilizacéio ¢ de informagdo. Numa fase mais recente, essa
colaboragdo tem sido feita através do INAMB e, posteriormente, através do
IPAMB89, da Direcgio-Geral do Ensino Secundério, posteriormente designada
do Ensino Bésico e Secunddrio ¢ também de alguns organismos internacionais

(OCDE e UNESCO).

89 Criado pelo Decreto-Lei n° 187/93, de 24 de Maio.
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CAPITULO IV
A EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLARIDADE BASICA APOS
REFORMA CURRICULAR
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A compreensio adequada das finalidades e objectivos da Reforma do
Sistema Educativo implica uma leitura atenta de diferentes documentos que lhe
servem de fundamento.

De entre esses documentos, € no ambito restrito deste estudo, salientamos,
em primeiro Iugar, a Lei de Bases do Sistema Educativo (L.B.S.E.) - Lei
n°46/86, de 14 de Outubro, sem diivida, o principal suporte da Reforma uma vez
que fixa as grandes metas educacionais e as orientagdes bésicas que devem ser o
suporte da estrutura e da organizagdo escolares e a partir da qual emanam todos
os outros documentos. Pela sua importincia, faremos, mais & frente, uma andlise
pormenorizada sem perdermos, contudo, de vista, os objectivos do trabalho.

Para além da Lei de Bases do Sistema Educativo, merecem referéncia os
Dec.-Leis sobre o regime juridico da autonomia da escola (escolas oficiais do 2°
e 3° Ciclos do Ensino Bésico e do Ensino Secundério)0 ¢ sobre os princfpios
gerais que ordenam a reestruturacdo curricular dos Ensinos Bésico e Secunddrio
e aprovam 0s respectivos planos curriculares?1, assim como os despachos sobre
a organizacio das Actividades de Complemento Curricular92 e sobre a Area-
Escola93. Conjuntamente, com esta legislagdo faremos referéncia as publicagbes
sobre a "Organizaciio Curricular e Programas - Ensino Bisico - 2° Ciclo"%4 ¢
"Plano de Organizacio do Ensino-Aprendizagem - 2° Ciclo"?3. A primeira
(Vol. I) refere as inten¢des educativas, a estrutura curricular do Ensino Bésico, os
principios orientadores da ac¢io pedagdgica, quer no que se refere & orientagdo
geral do processo educativo, quer no que se refere & avaliagdo. Contém, ainda, as
componentes normativas do programa de cada disciplina (finalidades, objectivos,

esquema de conteddos, orientagdes metodolégicas e orientagbes para a

90 pecreto-Lei n°43/89, de 3 de Fevereiro.

91 pecreto-Lei n°286/89, de 29 de Agosto.

92 Despacho n°141/ME/0, de 1 de Setembro,
93 Despacho n°142/ME/90, de 1 de Setembro.
94 DGEBS, Lisboa, INCM, 1991.

95 DGEBS, Lisboa, INCM, 1991.
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avaliagfio); a segunda (Vol. II) ¢ apresentada por disc:iplinal96 e cada volume
contém o desenvolvimento dos conteddos, indicagbes metodoldgicas e sugestdes
de actividades especfficas de cada disciplina que decorrem das componentes
normativas referidas no Volume 1. Estas duas publica¢des serdo objecto de
anilise pormenorizada dado que nelas estio os programas das disciplinas.
Analisaremos ainda o documento “Perfis terminais do nivel bésico”,
nomeadamente do 2° ciclo em que se apontam as caracteristicas desejdveis dos

alunos que terminam a escolaridade bésica.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n° 46/86, de 14 de Qutubro)
"(...) estabelece o quadro geral do sistema educativo™ (Art. 1, n°l) ou seja,
corresponde A trave mestra que o suporta, definindo os principios gerais e
organizativos da educagdio no pais. E, portanto, a partir deste diploma que surgem
todos os outros com o objectivo de operacionalizar a tarefa da educagéo.

Assim, pareceu-nos importante fazer a sua andlise na tentativa de perceber
se esta lei abre ou nfio portas de acesso 2 educagiio ambiental. Num documento
deste tipo, forgosamente de cardcter geral, procuramos encontrar nas suas linhas
de forga os valores e as atitudes que se pretende promover nos jovens através do
sistema educativo, nomeadamente os que podem contribuir para a formagio de
uma consciéncia ecolégica positiva, fim tltimo da educacio ambiental.

No n® 4 do Art. 2° (Principios Gerais), 18-se "O sistema educativo
responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos,
incentivando a formagdo de cidaddos livres, responsdveis, auténomos e
soliddrios (...)". Expressam-se, assim, valores que a educagio ambiental tanto
acarinha: liberdade, autonomia responsabilidade, solidariedade. Da mesma

forma, € nomeadamente no mesmo Art., manifesta-se a necessidade de adequar a

96 H4 um volume por cada disciplina e sio um complemento do Volume I,
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educacdo a realidade, neste caso, a realidade social uma das componentes da
educacdo ambiental. E igualmente apontado o contributo que a educagio deve dar
para o desenvolvimento da personalidade dos jovens quer na perspectiva do
desenvolvimento das suas capacidades quer na necessidade de formagdo de
jovens adaptados a sociedade em que vivem.

Ainda no Art. 2° mas no n° 5, a educacio € vista como promovendo f...)
o desenvolvimento do espirito democrdtico e pluralista, respeitador dos outros e
das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando
cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em
que se integram e de se empenharem na sua transformacdo progressiva”.
Também aqui se expressam valores da educagdo ambiental (respeito pelos
outros) bem como capacidades/competéncias (espirito critico ¢ criatividade)
que é preciso desenvolver nas criangas € nos jovens para que todos possam dar o
seu contributo para a constru¢do de um mundo melhor. O respeito por cada um
de nés e pelos outros constitni um aspecto importante no respeito pela Natureza
na sua globalidade assim como o espirito critico ¢ a criatividade sdo, sem ddvida,
instrumentos indispensdveis para a compreensio e resolucio de problemas
actuais e futuros, digam respeito as pessoas ou s suas relagGes com o ambiente.

Embora nestes dois pontos a L.B.S.E. coloque a ténica no aspecto social
do ser humano, é j& um passo em frente na compreensdo de uma realidade
complexa que € o das relagdes do Homem com o Ambiente €, 0s principios, aqui
expressos, s&o sem ddvida fundamentais na formagéo de cidaddos, conscientes
das responsabilidades que t¢m na manutengio da vida na Terra e na melhoria da
qualidade de vida.

No Art. 3° (Principios organizativos), para além de se fazer apelo a
necessidade da preservagdo da identidade nacional, acentuando o aspecto
cultural, aponta-se para a necessidade dos jovens terem consciéncia "(...) da

crescente interdependéncia e necessdria solidariedade entre todos os povos do
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Mundo” (al. a). Interdependéncia e solidariedade sfo indispensdveis em
educagio ambiental. Na L.B.S.E., esta interdependéncia e solidariedade sdo
relativas as pessoas, aos povos, as diferentes culturas, no entanto, a partir destas
nog¢des ao nivel dos seres humanos, onde sio fundamentais, € facil transporté-las
para outros niveis, nomeadamente dos seres vivos entre si, incluindo o Homem, e
destes com o ambiente.

Ao propor que o sistema educativo contribua para a realizagao do jovem
"(...) através do pleno desenvolvimento da personalidade, da formagdo do
cardcter e da cidadania, preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os
valores espirituais, estéticos, morais e civicos (...)" (Art. 3°, al. b), a Lei de Bases
estd, mais uma vez, a dar o seu contributo para que, na prética, se possa trabalhar
no sentido de que os jovens que percorrem o sistema educativo venham a ser
cidadios defensores dos valores ambientais e actuantes na sociedade.

Na L.B.S.E. reconhece-se que o sistema educativo deve ajudar 0 jovem,
através da formagio que lhe proporciona, a encontrar o seu lugar na vida activa
de forma a contribuir para o progresso da sociedade (Cf. Art. 3°, al. €) ¢ pbe a
ténica na realizagiio pessoal ¢ comunitdria dos individuos (Cf. Art. 3° al. f).
Progresso, qualidade de vida e realizagido pessoal e comunitdria passam pelo
contributo que cada um presta no sentido da melhoria da qualidade de vida de
todos os pbvos que, por sua vez, ndo se pode desligar do respeito pela Natureza.

Até aqui, analisamos o Ambito ¢ os principios da L.B.S.E. (Cap. I) como
suporte de toda a educacgio (seja pré-escolar, escolar ou extra-escolar).

Dado o dmbito deste trabalho, a anédlise passa, agora, a incidir somente no
que se refere ao ensino bédsico, nomeadamente, o 2° Ciclo.

Uma das alteragGes mais profundas do Sistema Educativo que decorre da
LB.S.E. é o alargamento da escolaridade obrigatéria de seis?7 para nove anos

97 A escolaridade obrigat6ria de seis anos foi instituida através do Dec.-Lei n° 45 810, de 9 de
Julho de 1964 e aplicou-se pela primeira vez as criancas que se inscreveram no 1° ano de
escolaridade no ano lectivo de 1964-1965.
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(Cf. Art. 6°), cumprindo-lhe "(...) assegurar uma formagdo geral comum a todos
os portugueses (...)" (Art. 7°).

O ensino bésico é assim alargado, passando de seis para nove anos, é
universal, abrangendo todos os individuos entre os seis € os quinze anos, €
gratito e tem uma estrutura homogénea ou seja ndo obriga a fazer opgGes
prematuras na medida em que oferece uma via Unica de prosseguimento de
estudos (Cf. Art. 6° da L.B.S.E. e Organizacio Curricular ¢ Programas, 1991:
13). |

O Art. 7° define-se os objectivos do ensino bésico que, em termos gerais,
visam criar condi¢des que permitam o desenvolvimento integral e harronioso da
personalidade, através da descoberta de interesses ¢ capacidades contribuindo
para a formacio pessoal dos individuos, na dupla perspectiva individual e social;
proporcionar a aquisicio € o domfnio de conhecimentos, de métodos e de
instrumentos de trabalho, de capacidades, atitudes e valores que permitam opgGes
conscientes no seu projecto de vida, seja o prosseguimento de estudos ou a opgéio
pela vida activa (aquisi¢oes bdsicas e intelectuais), proporcionar a vivéncia de
sitnagées que promovam valores, atitudes e priticas que contribuam para a
formagdo de cidaddos conscientes e participativos na sociedade (educaciio para
a cidadania) (Cf. Organizac¢io Curricular ¢ Programas, 1991: 14).

Tendo como finalidade operacionalizar os grandes objectivos gerais do
ensino basico decorrentes da LL.B.S.E., o grupo de trabalho que no ambito da
Comisséio de Reforma do Sistema Educativo teve a seu cargo a reorganizagio dos
planos curriculares dos ensinos bésico ¢ secunddrio e a responsabilidade pela
elaboracio dos novos programas escolares®®, desdobrou cada um destes
objectivos gerais em objectivos especificos que permitem uma visio mais

concreta das grandes metas tragadas pela L.B.S.E. (Cf. Organizacdo Curricular e

98 "(...) documento oficial de cardcter nacional (..} em que ¢ indicado o conjunto de
conteiidos, objectivos etc. a considerar em um determinado nivel (...)¢é o conjunto de
prescri¢oes oficiais, relativamemente ao ensino, emanado do Poder Central"(Zabalza,1992:12).
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Programas, 1991). Assim ¢ relativamente 4 dimensdo pessoal da formagdo,
pretende-se criar sitnagSes que facilitem o conhecimento de si préprio e o
desenvolvimento da auto-confianga, bem como o relacionamento com 0s outros
através das quais valores como a justi¢ca, a verdade e a solidariedade possam ser
apreciados; proporcionar situagGes diversificadas de ensino-aprendizagem em
que se possam evidenciar interesses e capacidades, respectiva experimentagéo e
auto-avaliagio. S3o0 também objectivos a prosseguir: favorecer a auto-formagio
assente na capacidade de iniciétiva, na criatividade e na persisténcia, bem como
detectar e estimular aptidGes especificas e atenuar caréncias individuais.
Igualmente, a cooperacgio e o sentido de entreajuda devem ser estimulados bem
como o reconhecimento do valor social do trabalho.

A dimensdo das aquisicGes bdsicas e intelectuais fundamentais da
formagio que suportam um saber estruturado em diversos dominios € conseguida
promovendo o dominio gradual dos meios de expressdo ¢ comunicagio, a
compreensdo quer da estrutura quer do funcionamento da lingua materna assim
com o reconhecimento desta como veiculo de transmissio ¢ de criagdo da nossa
cultura e de abertura a outras culturas, e também através dos valores nacionais
ligados a lingua, histéria e cultura. A aquisi¢io € estrutura¢io de conhecimentos
fundamentais sobre a natureza, a sociedade ¢ a cultura, bem como a interpretagio
e andlise critica dos fenémenos naturais, sociais e culturais t2m também que ser |
garantidas pelo ensino bdsico. A aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ a
possibilidade de iniciar uma segunda lingua tem igualmente que ser assegurado.
Os conhecimentos bésicos da expressfio visual e musical e o desenvolvimento da
sensibilidade estética, sfo objectivos a prosseguir assim como o desenvolvimento
das capacidades motoras e das aptidGes técnicas e manuais que permitam resolver
problemas préticos efon a confecgdo de objectos dteis ou decorativos. Também a
aquisi¢do de competéncias para seleccionar, interpretar ¢ organizar a informagao

tem que ser incentivada, assim como a iniciagfio ao conhecimento tecnoldgico € o
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reconhecimento do valor das conquistas feitas pelo homem nesse dominio bem
como no domfnio cientifico. Ainda neste domfnio da formagédo, deve o ensino
basico promover a informagdo e orientagio escolar € profissional dos jovens de
forma a tragarem conscientemente o seu projecto de vida

No que se refere A dimensdo para a cidadania, esta serd conseguida,
criando condi¢des que estimulem o desenvolvimento de atitudes e hédbitos que
favoregam a maturidade sécio-afectiva no ambito da familia ¢ da comunidade em
que o aluno est4 inserido. O trabalho individual ou colectivo deverd promover o
desenvolvimento da autonomia, do espirito de iniciativa, da criatividade, da
responsabilidade, da cooperacgéo, do sentido de entreajuda e também do sentido
civico e social do trabalho. O conhecimento e a aquisi¢io de regras bésicas de
higiene pessoal e colectiva, bem como o desenvolvimento de valores e atitudes
positivos em relagdo & sexualidade serdo conseguidos através de informacgdes
correctas ¢ da colaboragdio com a familia € com entidades responséveis nestes
dominios. A formacdo para a cidadania passa, nos tempos actuais, por uma nova
relagio homem-ambiente dai que o ensino bésico deva proporcionar
aprendizagens geradoras do desenvolvimento do sentido de responsabilidade
individual e colectiva na solugiio e prevengéio de problemas ambientais, bem
como uma postura consciente e responsivel como consumidores ¢/ou produtores.
De igual forma devem criar-se condi¢des para uma informagdo que permita aos
jovens compreenderem as inter-relacGes ¢ interdependéncia entre diferentes
espagos sécio-econémicos e culturais, adquirindo atitudes responsdveis,
solidérias e participativas numa perspectiva de humanismo universal € em que a
consciéncia nacional nao seja esquecida (Cf. Organizagdo Curricular e
Programas, 1991: 14 e ss).

Tendo em considerag@o os objectivos definidos para o ensino basico, a
L.B.S.E. apresenta no Art. 8° a sua forma de organizagiio e traga as grandes

linhas de orientagdio de cada ciclo. Assim, o ensino bdsico estd organizado em
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trés ciclos. O 1° ciclo corresponde a fase de iniciacio e deve proporcionar a
apropriacio progressiva de instrumentos fundamentais de comunicagio e
compreensio, como seja a leitura, a escrita ¢ o célculo; a iniciagéo em diversas
formas de expressio desde a verbal, motora e pldstica até 4 musical; ¢ ainda uma
primeira abordagem do meio natural ¢ social em que o aluno estd inserido; tem
uma duragio de 4 anos e 0 "(...) o ensino € globalizante, da responsabilidade de
um professor unico (...)", privilegiando o desenvolvimento integrado de estudos e
actividades; o 2° ciclo é a fase de consolidacfio de aprendizagens bésicas e de
abertura 2 realidade social e compete-lhe proporcionar a aquisi¢io de conceitos,
de métodos ¢ de instrumentos de trabalho fundamentais, nas dreas bdsicas do
saber e do saber-fazer e a0 mesmo tempo a formagdo moral e civica que permita
o desenvolvimento de atitudes de participagdo activa e consciente na
comunidade; tem uwma duracdo de dois anos e "(...) organiza-se por dreas
interdisciplinares de formagdo bdsica (...)", sendo desejavel que tenha um
professor por cada drea; o 3° ciclo é a fase de alargamento e sistematizacfio de
aquisi¢bes e de preparacio para a autonomia, competindo-lhe promover o
aprofundamento de aprendizagens, a aquisi¢do sistematizada e especializada de
conhecimentos e competéncias em dreas diferenciadas da cultura humanistica,
artistica, cientifica, fisica e tecnol6gica, assim como o desenvolvimento de
atitudes e valores que permitam uma formagao adequada para o ingresso na vida
activa ou para o prosseguimento de estudos, e que simultancamente permitam a
realizagdo pessoal na dupla vertente individual e social (Cf. Organizagfio
Curricular e Programas, 1991:19); tem a duragio de 3 anos e "(...) organiza-se
segundo um plano cwrricular unificado, integrando dreas vocacionais
diversificadas (...)" com um regime de docéncia de um professor por disciplina
ou grupo de disciplinas (Cf. Art. 8°daL.B.S.E.).

Embora o ensino bésico esteja dividido em ciclos sequenciais, os

objectivos ndo estdo subdivididos, apresentando-se, assim, a escolaridade bésica
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como um todo, em que os objectivos sio metas a prosseguir gradualmente,
adequando o nivel de prossecugdo dos objectivos ao nivel etdrio dos alunos dos
diferentes ciclos a que correspondem estddios de desenvolvimento psicolégico
diferentes. A partir dos objectivos do ensino bdsico, das fungdes de cada ciclo,
das caracteristicas dos alunos (desenvolvimento psicoldgico), das expectativas
sociais do sistema em relagio aos alunos e das finalidades gerais das 4reas
disciplinares ou das disciplinas que constituem os planos curriculares (Cf.
DGEBS, 1990) definiu-se o perfil desejdvel do aluno que termina cada ciclo do
ensino bésico - Perfil terminal do aluno99. Este corresponde a etapas sucessivas
de aquisi¢Ses de conhecimentos, de desenvolvimento de caj;)acidades e aquisicio
de competéncias e de estruturacfio de atitudes que se vdo progressivamente
alargando, consolidando, aprofundando e sistematizando de forma integrada e
numa perspectiva holistica com vista a autonomia pessoal.

Faremos referéncia apenas ao perfil terminal do aluno do 2° ciclo por ser o
nivel sobre o qual incide predominantemente o nosso estudo, salientando os
aspectos que nos parecem mais relevantes. Assim, relativamente a auto-
imagem/relaces inter-pessoaisl00 ¢ automomia/participagiio em grupo, o
aluno no fim do 2° ciclo deve tomar iniciativas e programar a sua concretizacio,
manifestar autonomia quer em actividades de descoberta e exploracio do meio
quer na realizagfio de diversas tarefas em que também evidencie espirito de
iniciativa e criatividade ¢ deve cooperar em actividades de grupo aceitando
diferentes pontos de vista. Na categoria saberes/competéncias deve revelar
vivéncias ¢ dominio de conhecimentos do meio € saber aplicar instrumentos que

permitam © acesso a novos conhecimentos que facilitem a compreensdo da

99 Este documento foi distribufdo numa accio de formagfio para professores formadores, que
acompanharam a implementacio dos novos programas nas escolas da experiéncia e foi
promovida pela Direcgo Geral do Ensino Bésico e Secunddrio (DGEBS), em Junho de 1990, em
Lisboa. O documento apresenta o perfil terminal dos alunos de cada um dos ciclos do ensino
bdsico.

100 o perfis estdo organizados pelas seguintes categorias: auto-imagem/relacSes inter-pessoais,
autonomia/patticipacio em grupo, saberes/competéncias, atitudes e valores (Cf. DGEBS, 1990).
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realidade. P6r questdes, recolher dados e elaborar conclusGes, dominar técnicas
de trabalho e de estudo, de pesquisa e organizagdo sio também competéncias que
deve manifestar. Na categoria atitudes ¢ valores, deve revelar atitndes criticas
em relagio a dominios como a saiide, qualidade de vida e consumo, seguranca €
ambiente ¢ ser capaz de propor e concretizar ac¢Ges em dominios que lhe
interessem, bem como formular juizos sobre questdes concretas e reconhecer
valores éticos e/ou espirituais (Cf. DGEBS, 1990).

No que se refere ao desenvolvimento curricular!Ol, a LB.SE., no Art.
47° refere que a organizagfio curricular deve ser perspectivada no sentido do
"(...) desenvolvimento fisico e motor, cognitivo, afectivo, estético, social e moral
dos alunos " se processar de forma equilibrada e harmoniosa. Dai que os planos
curriculares do ensino basico embora estabelecidos a nivel nacional contenham
contetidos flexiveis que contemplam componentes regionais € incluam uma 4rea
de formagfo pessoal e socialo  que permite integrar componentes de natureza
ambiental.

Na sequéncia da L.B.S.E foi publicado o Decreto-Lei n® 286/89, de 29 de
Agosto, normativo que estabelece os principios gerais em que assenta a
reestruturacéio dos Ensino Bésico e Secundério ¢ que estabelece os respectivos
planos curriculares. Estes "(...) estabelecem uma hierarquizacdo vertical das
dreas de estudo ao longo dos trés ciclos (...) que favorece a consolidagcdo e o
aprofundamento progressivo de conhecimentos, atitudes e valores” (Organizagéo
Curricular e Programas, 1991 :20). A integfagﬁo horizontal é garantida através de
agrupamentos disciplinares (por exemplo, dreas pluridisciplinares do 2° ciclo), de

espagos € tempos curriculares auténomos (Area-Escola) que viabilizam o

101 gm sentido lato, o desenvolvimento curricular € "(...) um processo dindmico e continuo que
engloba diferentes fases, desde a justificacdo do curriculo até a sua avaliagdo e passando
necessariamente pelos momentos de concepgdo-elaboragdo e de implementacdo™ (Ribeiro,
1993b:6).

Em sentido restrito, o desenvolvimento curricular "(...} identificar-se-ia apenas com a
construcdo (isto é, desenvolvimento) do plano curricular, tendo presentes o contexto e a
Justificacdo que o suportam, bem como as condigdes da sua execugdo." (Ribeiro, 1993b:6).
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desenvolvimento de projectos interdisciplinares e ainda por componentes
transversais (formagGes transdisciplinares) que acentuam a unidade formativa do
curriculo e convergem para o desenvolvimento pessoal e social do aluno (Cf.
Organizagéo Curricular e Programas, 1991 :20 , 24).

Visa-se, através desta reestruturagdio, "(...) a construgdo de um projecto
de sociedade que, preservando a identidade nacional, assuma o desafio da
modernizacdo (...)" (Preambulo do Dec.-Lei n® 286/89, de 29 de Agosto).
Qualquer que seja o projecto de sociedade que se pretenda construir, a melhoria
da gualidade de vida das populagGes € sempre um objectivo a prosseguir e, nos
tempos actuais, essa qualidade estd inevitavelmente ligada a qualidade do
ambiente. Com a intengio de melhor prosseguir este objectivo foi criada a drea
de formacso pessoal e sociall02, de frequéncia obrigatéria em que o aluno pode
optar por uma das duas disciplinas que a constituem: Desenvolvimento Pessoal e
Social ou Educacio Moral e Religiosa Cat6lica ou de outras confissdes. E nesta
drea que, de acordo com o n° 2 do Art. 47° da Lei de Bases, se deve privilegiar a
"(...) educagdo ecoldgica, a educacdo do consumidor, (...), a educa¢do para a
satde, a educagdo para a participagdo nas instituigdes, servigos civicos (...)".

A Lei de Bases (Art. 8°) refere que o 2° ciclo se organiza por dreas
interdisciplinares103 e no preambulo do Dec.-Lei n° 286/89 também se afirma
que se procura "“(...) imprimir ao curriculo uma perspectiva interdisciplinar
(...)"s verificando-se, no entanto, que no plano curricular deste ciclo (Mapa n°2
anexo ao Dec.-Lei n° 286/89) as disciplinas estdo agrupadas por 4reas
pluridisciplinares. A Area-Escola, uma das inovagio de Reforma, que € "{...)
uma drea curricular ndo disciplinar (...)" (Art. 6° do Dec.-Lei n° 286/89) e que 4

partida poderia estar vocacionada para o desenvolvimentos de projectos

102 £ yma 4rea de formaggio transdisciplinar, juntamente com a valorizagfo da dimens#io humana
do trabaltho e o domfnio da lngua materna. Sf0 segmentos transversais do curriculo que
convergem para o desenvolvimento pessoal e social do aluno (Cf. Art. 9° do Dec.-Lei n°286/89).
103 sobre os conceitos de interdisciplinaridade, pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade cf. a IntrodugZo da III Parte,



94

interdisciplinares, perspectiva partilhada pelos professores entrevistados, aparece
neste diploma como vocacionada para “(...) a concretizagdo dos saberes através
de actividades e projectos multidisciplinares (...)" (Art. 6, n°2 do Dec.-Lei n°®
286/89). Os projectos multidisciplinares s@o ignalmente referidos no preimbulo
do diploma quando se refere a autonomia curricular através da qual se incentiva a
iniciativa local e articulacio da escola com o meio.

Porque os planos curriculares aprovados se propdem contribuir para a
formag#o integral dos educandos e prepard-los para optarem pela vida activa ou
pelo prosseguimento de estudos “(...) organizam-se as vdrias componentes
curriculares nas suas dimensdes humanistica, artistica, cientffica, tecnologica,
fisica e desportiva (...)" (Preambulo do Dec.-Lei n°® 286/89). Assim, o plano
curricular do 2° ciclo organiza-se segundo as dreas pluridisciplinares que se
seguem, sendo cada uma constituida por diversas disciplinas: Linguas e Estudos
Sociais (Lingua Portuguesa, Histéria e¢ Geografia de Portugal e Lingua
Estrangeira), Ciéncias Exactas e da Natureza (Matemitica ¢ Ciéncias da
Natureza), Educacio Artistica e Tecnoldgica ( Educagio Visual e Tecnolégica e
Educacio Musical), Educacfio Fisica s6 com uma disciplina ¢ com o mesmo
nome, Formacfio Pessoal e Social ( Desenvolvimento Pessoal e Social ou
Educagdo Moral e Religiosa Catdlica ou de outras confissGes). Para além destas
componentes fazem ainda parte do plano curricular a Area-Escola (4rea
curricular ndio disciplinar) ¢ as Actividades de Complemento Curricular (de
cardcter facultativo-e vocacionadas para actividades lddicas e culturais visando a
ocupagdo dos tempos livres dos educandos de forma criativa e formativa) (Cf.
Dec.- Lei n® 286/89).

Nido esquecendo que o fim dltimo da educagio formal é o
desenvolvimento pessoal e a formagdo integral do aluno, o diploma prop&e que a
avaliagdo deve "(...) estimular o sucesso educativo, (...) e contemplar os vdrios

ritmos de desenvolvimento e progressdo” (Art. 10° do Dec.-Lei n® 286/89).
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Prosseguindo ainda este mesmo objectivo refere-se que o aluno deve ser
acompanhado ao longo de todo o seu percurso educativo bem como na escolha
do seu projecto de vida, garantindo para esse fim, servicos de psicologia e
orientagio escolar (Cf. Art. 11° do Dec.-Lei n° 286/89).

Este diploma considera ainda que ao longo de toda a escolaridade, todas
as componentes curriculares devem valorizar a dimensdo humana do trabalho,
contribuir para a formag#o pessoal e social dos jovens e para o correcto dominio
da lingua materna que considera, portanto, como formacdes transdisciplinares
(Cf. Art. 9° do Dec.-Lei n° 286/89).

Na sequéncia das alteragdes resultantes dos novos planos curriculares foi
publicado, através do Desp. n® 142/ME/90, de 1 de Setembro, o plano de
concretizagio da Area-Escola € o seu modelo organizativo que, por defini¢do é
uma drea "(...) de natureza interdisciplinar (...)" (1° do Anexo I ao Desp. n°
142/ME/90).

Neste diploma esta drea € vista como "(...) um espaco e um tempo
propicio a realizacdo plena da interdisciplinaridade (...) [contribuindo] para a
concretizacdo de um saber que se quer integrado e para o desenvolvimento do
espirito de iniciativa e de hdbitos de organizacdo e autonomia dos alunos"”
(Desp. n° 142/ME/90). Esta drea visa sensibilizar para os problemas do meio
onde a escola se insere e na sequéncia da autonomia concedida i escola; estd
vocacionada para a abertura da escola a0 meio envolvente, porque, para além
dos docentes du outros agentes educativos, pais e encarregados de educagdo
também outros agentes da regiio podem participar de forma a abordar ¢ tratar
temas, situagOes ou problemas de interesse da comunidade escolar de maneira
integrada ¢ numa perspectiva global recorrendo, para isso, aos conhecimentos e
métodos de diversas disciplinas. E, portanto, a drea em que, por exceléncia, mais
facilmente podem ser desenvolvidas actividades de educacfio ambiental, assim a
comunidade escolar o entenda. E uma 4rea privilegiada para promover a
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formagao integral do aluno possibilitando o exercicio de diferentes operagdes
mentais € a aquisi¢do de instrumentos de trabalho, desenvolvendo o espirito de
iniciativa, a criatividade e a capacidade de organizagiio, bem como a autonomia,
a solidariedade ¢ o espirito democrético.

Os projectos da Area-Escola podem emergir dos alunos e professores, do
conselho de turma ou ainda dos 6érgéios de direccdo, gestio e administracio da
escola, competindo ao conselho pedagégico definir os objectivos gerais desta
drea de formacgdo, fazer o levantamento dos recursos existentes, avaliar a
adequagiio dos projectos aos objectivos e conteddos das matérias de ensino,
conceber o programa de concretizagdo, acompanhé-lo e avalid-lo (Cf. Anexol ao
Desp. 142/ME/90).

A estruturagdio do projecto interdisciplinar a desenvolver, a articulagéio
com as matérias das disciplinas envolvidas, a definicio dos objectivos, a
planificacio das actividades em fungdo da calendarizagfo estabelecida, bem
como a previsdo dos momentos de intervengdo de cada disciplina e de alteragdes
resultantes de sitwagGes imprevistas, atendendo ao nivel etdrio dos alunos e o seu
desenvolvimento intelectual, € da responsabilidade dos professores que nele
participam (Cf. Anexo I ao Desp. 142/ME/90). Ao conselho de turma (2° e 3°
ciclo) ou ao conjunto de professores envolvidos em viarios projectos (1° ciclo)
compete, por sua vez, articular os vérios projectos apresentados ao nivel da
turma, bem como emitir parecer sobre a sua adequagio pedagégica, apresents-los
ao conselho pedagégico, acompanhar o desenvolvimento das actividades, avaliar
0s projectos, bem como o seu contributo para o sucesso educativo dos alunos.

Aos alunos e professores compete planificar em conjunto as tarefas a
desenvolver que devem ser da iniciativa dos alunos que as distribuem entre si,
executam e avaliam, tendo os professores as fungdes de acompanhamento,
coordenagiio e avaliacio da sua concretizagdo (Cf. Anexo I ao Desp.

142/ME/90).
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As actividades de complemento curricular, previstas no Art. 48° da
L.B.S.E. e regulamentadas pelo Desp. n® 141/ME/90, de 1 de Setembro visam,
também, contribuir para a realizagio pessoal e comunitdria dos educandos,
proporcionando-lhe o pleno desenvolvimento da personalidade e o
desenvolvimento fisico equilibrado, bem como a formagdo do caricter e da
cidadania e sdo de natureza essencialmente lidica, cultural e formativa , podendo
assumir cardcter desportivo, artistico ou tecnoldgico ou orientar-se¢ para a
formagdo pluridimensional, actividades de solidariedade e voluntariado, de
ligagdo ao meio ou ainda para o desenvolvimento da dimensdio europeia da
educagfo (Cf. Anexo ao Desp. 141/ME/90).

Os projectos destas actividades podem surgir através de diversas
iniciativas partindo de professores e alunos, dos 6rgéos de administra¢iio ¢ gestiio
da escola ou de outros elementos da comunidade onde a escola estd inserida
(familias, autarquia, parceiros sociais, econémicos e culturais ou institnigdes de
natureza cientifica) (Cf. Anexo ao Desp. 141/ME/S() permitindo que iniciativas
locais integrem a educacdo e a cultura, reflectindo o espirito de autonomia
cultural da escola, promovendo os valores e patriménio da regido e contribuindo
para a integragao social e para o encontro de geracdes.

Estas actividades sfio desenvolvidas por grupos (grupos nucleares) que
podem integrar alunos, professores, associagdes de alunos, especialista ou outros
elementos da comunidade, que estabelecem, entre si, um regulamento interno e
que se comprometem a desenvolver as actividades programadas de forma a
atingirem os objectivos definidos. Aos professores envolvidos em cada projecto
compete estruturd-lo para apresentagio ao conselho pedagédgico, planificar as
actividades, acompanhd-las ¢ avaliar os resultados (Cf. Anexo ao Desp.
141/ME/90) .

O conselho pedagégico aprecia, aprova e decide sobre a viabilidade dos

projectos € sobre o tipo € niimero de actividades de complemento curricular que
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devem integrar o plano anual de escola, avaliando também o cumprimento e 0s
resultados do programa destas actividades (Cf. Anexo ao Desp. 141/ME/90).

O Dec.-Lei n°® 43/89, de 3 de Fevereiro que regulamenta a autonomia
das escolas ¢ outro dos documento fundamentais para a concretizagio das metas
tragadas pela L.B.S.E.. Este diploma visa uma maior articulagio da escola com a
comunidade, redimensionando o seu “(...) perfil e a actuagdo (...) nos planos
cultural, pedagogico, administrativo e financeiro (...)" (Predimbulo do Dec.-Lei
n°® 43/89), concretiza-se através da elaboragio de um projecto educativo préprio
¢ exerce-se através de competéncias que vao desde a gestfio de curriculos104,
programas ¢ actividades de complemento curricular, A orientagio e
acompanhamento de alunos, 4 gestdo e formagio de pessoal e de apoios
educativos, a gest@o de espagos e equipamentos, até & gestdo administrativa e
financeira (Cf. PreAmbulo do Dec.-Lei n® 43/89).

O projecto educativo €, portanto, o instrumento de suporte da autonomia
que resulta da participacio de todos os intervenientes no processo educativo,
abrindo assim as sua portas & comunidade e que, através dos planos anuais de
actividades educativas, expressa as suas prioridades de desenvolvimento
pedagégico em beneficio dos alunos (Cf. Art. 2° e 3° do Dec.-Lei n® 43/89).

Através da autonomia cultural a escola pode colaborar com as entidades
locais, promovendo exposigbes, conferéncias, debates, semindrios ou outras .
iniciativas através das quais contribui para a defesa do patriménio local (artes e
oficios tradicionais, artesanato, dangas e cantares regionais ou outras formas de
expressdo artistica e cultural) e pode, igualmente, participar em iniciativas de
solidariedade social, bem como na promocio de encontros entre geracdes
diferentes numa manifestacio de abertura ao meio (Cf. Art. 2° e 3° do Dec.-Lei n°®
43/89) .

104 podemos definir curriculo como "(...) o conjunto dos pressupostos de partida, das metas
que se deseja alcancar” ou como 0 "conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes etc que
sdo consideradas importantes para serem trabalhadas na escola, ano apés ano” (Zabalza,
1992:12).



89

A autonomia pedagdgica da escola manifesta-se, por sua vez, na gestio
dos curriculos, dos programas e das actividades educativas sejam de avaliagio,
orientagdo e acompanhamento dos alunos, seja da gestdo de pessoal, espagos ou
tempos escolares. Assim, € no que se refere a gestio dos currfculos e programas,
definidos a nivel nacional, a intervengio da escola manifesta-se na selecgio de
modelos pedagégicos, de métodos de ensino ¢ de avaliagio, bem como na
selecgio dos materiais de ensino-aprendizagem e dos manuais escolares que
devem ter em conta o projecto educativo da escola bem como os interesses e as
capacidades dos alunos a que se dirigem, sem esquecer as componentes regionais
e locais onde a escola estd inserida. Também a organizagéio das actividades de
complemento curricular, de complemento pedagégico e de compensagio
educativa devem assentar nos mesmos pressupostos (Cf. Art. 8° e 9° do Dec.-Lei
n° 43/89).

A escola compete ainda, no ambito da autonomia pedagégica de que
goza, promover ¢ implementar experiéncias pedagégicas desde que nio
contrariem as orientagdes gerais definidas superiormente.

Os noves programas do ensino bdsicol05 sio uma consequéncia das
metas educacionais e das orientagSes bésicas decorrentes da implementagio da
LB.S.E. que se traduziram em modificages na estrutura € na organizagdo
escolares.

As directrizes a que obedeceu a elaboragdio dos novos programas e o
acompanhamento e coordenagiio das equipas encarregadas da sua elaboragio,
esteve a cargo do grupo de trabalho anteriormente referido e constituido no
ambito da Comissio de Reforma do Sistema Educativo. Todos os programas

foram assim, elaborados a partir de orientagbes e pistas comuns, da

105 og programas experimentais do 1° ciclo foram aprovados pelo Despacho n® 139/MEA0, de
16 de Agosto. Por sua vez, os programas do 2° e 3° ciclo foram aprovados pelo Despacho o°
124/ME/S1, de 31 de Julho,
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responsabilidade desse grupo de trabalho,106 o que lhe d4 uma coeréncia interna
que se traduz na estrutura de cada um e na articulacfio entre eles, contrastando
profundamente com os programas anteriores. A estrutura dos programas
obedecen a um esquema bésico de desenvolvimento curricular que, embora sem
cardcter rigido, devia ser minimamente respeitado por todas as equipas de
programadores de forma a garantir homogeneidade nos textos programéticos. No
que se refere a articulagao vertical, foi conseguida atribuindo a elaboragio dos
programas da mesma disciplina ou drea disciplinar a uma dnica equipé de
programadores e a articulagdo horizontal resultou da utilizagio de vérios
mecanismos de consulta, intercimbio e concertagio entre equipas responsiveis
pelos programas de diferentes disciplinas ou 4reas disciplinares (Cf. Organizagdo
Curricular ¢ Programas, 1991: 8, 9).

Os programas reflectem assim a perspectiva do ensino bésico entendido
como uma unidade global, em que os diferentes ciclos se articulam de forma
progressiva, completando, aprofundando e alargando as aprendizagens anteriores.

Quer os planos curriculares, quer os programas de ensino resultaram de
um conjunto de principios e de orientagdes emanados dos principios gerais da
L.B.S.E. que incidem sobre todo o processo educativo. Um primeiro principio a
ter em atencdo resulta do sistema educativo ser um meio ao servigo dé formacfo
integral do individuo que deve cumprir-se na fntegra ao nivel do ensino bésico,
tnica fase de escolaridade para muitos jovens. Daqui decorre que a escolaridade
bésica deve orientar-s¢ no sentido de proporcionar o progressivo
desenvolvimento dos individuos e revelar eficicia, preparando-os para se
assumirem como cidaddios conscientes, responsdveis, auténomos ¢ actuantes na
sociedade. Assim, a escolaridade bdsica assenta nas seguintes intencoes

educativas: as experiéncias de aprendizagem devem contribuir para o

106Essamauizfoie1aboradaapanirdareimerpremgﬁomaisopemﬁvadasdisposigcesdos
diplomas legais, nomeadamente da L.B.S.E. e do Dec.-Lei n® 286/89 {planos curriculares) (Cf.
Organizacfio Curricular € Programas, 1991).
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desenvolvimento progressivo dos alunos e portanto terdo que ser adequadas aos
seus estddios de desenvolvimento cognitivo e moral; o processo de ensino-
aprendizagem deve privilegiar os processos ¢ o desenvolvimento de capacidades
que permitam ao aluno resolver problemas e adaptar-se a novas situagdes; as
aquisigbes cognitivas visam a estruturagdio dos conhecimentos de forma
significativa e o-desenvolvimento de capacidades de autoformagdo; as actividades
educativas devem perspectivar-se no sentido do desenvolvimento da
personalidade do aluno, visando o equilibrio fisico e sécio-afectivo e
promovendo atitudes e valores; as actividades escolares devem orientar-se para a
articulagdo com a vida, 0 meio ¢ o mundo do trabalho (Cf. Organizagio
Curricular e Programas, 1991: 28).

Cada uma das intengGes educativas anteriores foi considerada na
elaboragdo dos programas e aparece explicitada em Organizacio Curricular e
Programas porque, "Ndo se esgotando (...) o curriculo na sua dimensdo formal e
comportando o terreno da prdtica pedagdgica uma larga margem de
imprevisibilidade (...)" (Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 27) importa
que os professores conhegam essas intengGes sempre que procurem "(...) eixos de
referéncia para dar resposta as situagdes concretas” (Organizagio Curricular e
Programas, 1991: 27).

Em tragos gerais explicitaremos essas intengdes. No que se refere a
adequaciio das experiéncias ao nivel de desenvolvimento dos alunos,
fundamental para aprendizagens estruturadas e significantes, esta traduziu-se no
estabelecimento de objectivos de ensino-aprendizagem em fungéio dos estddios de
desenvolvimento cognitivo ¢ moral caracteristicos dos niveis etdrios a que se
destinam, dado que o aluno s6 consolida as suas estruturas cognitivas ou as
reestrutura noutras mais complexas (caminho para a progressio intelectual), se a

realidade que lhe € apresentada se ajustar aos seus esquemas de conhecimento.
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A énfase dada a0 dominio dos processos pelos quais se processam as
aprendizagens e ao desenvolvimento de capacidades, intengdo relevante da
Reforma, resulta de ser através deles que se assegura o desenvolvimento
intelectual (capacidades de raciocinio, formulagio de hipGteses, realizagio de
operagdes, estruturagdo de esquemas e procedimentos de investigagdo) e se
apreende a realidade de forma 16gica, desenvolvendo a criatividade e mesmo as
destrezas fisicas e manuvais. O aluno desempenha assim um papel activo na
construcdo das suas préprias aprendizagens, aprendé a aprender, desenvolve
capacidades para enfrentar situagdes novas e para se adaptar s mudangas,
caminhando para a autonomia intelectual.

As aquisi¢cdes cognitivas, quando "(...) alicercadas em contextos
significativos, constituem um meio privilegiado para a intelec¢do da realidade"
(Organizagdio Curricular e Programas, 1991:30) e permitem uma sélida formagio
de base ¢ portanto constitnem também uma inteng¢do educativa da escolaridade
basica. Efectivamente conceitos, factos, dados e generalizagGes provenientes de
diversas dreas do saber e da cultura sao fundamentais para a compreensio da
realidade e tornam mais coerente a aprendizagem dos processos, dai que a
estruturagdo do curriculo tenha sido feita em torno de dreas disciplinares e que
"em cada uma se tenham seleccionado os contetidos mais relevantes para a
compreensdo da realidade de acordo com o nivel de desenvolvimento intelectual
dos alunos. Os contetidos integrados em contextos estruturados de relagGes,
articulados com experiéncias concretas ou orientados para os interesses,
motivagdes e expectativas dos alunos tornam os conhecimentos pertinentes e
significativos, tornando-os dinimicos e eficazes quando aliados a novas atitudes
e priticas face ao saber e a informacdo como seja "(..) o interesse pela
descoberta, a pesquisa metddica, o espirito critico e selectivo, a escolha de
acordo com critérios de transferéncia e aplicabilidade, a organizagdo

sistemdtica” (Organizagdo Curricular e Programas, 1991:31). E assim que, nesta
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perspectiva, mais importante que acumular informa¢io € o aluno aprender a
procura-la e a saber utilizd-la quando necessita ou quando quer prosseguir a sua
auto-formagio (Cf. Organizacdo Curricular ¢ Programas, 1991:31).

Porque o ensino bidsico se deve orientar para o desenvolvimento
harmonioso da personalidade, e sem esquecer o papel das aptidSes cognitivas
na estruturago da personalidade, papel relevante cabe também 2s atitudes e
valores como "(...) o eixo e o motor das ac¢bes praticadas pelo sujeito"
(Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991:31). Por isso, todos o0s novos
programas apresentam afinidade no enunciado dos objectivos do domfnio sécio-
afectivo, garantindo assim um reforgo constante em todos os niveis e segmentos
do curriculo desta inten¢io educativa. Dai que em todas as actividades
educativas, sejam actividades de contacto com o meio em que a escola se insere,
trabalhos de grupo, decisdes sobre opcdes a tomar, debates criticos sobre
assuntos diversos, se proponha que através de uma relagio pedagégica aberta se
despertem ¢ reforcem atitudes e valores como a auto-estima, o sentido de
responsabilidade, a cooperagiio, a solidariedade, a justica, entre outros. Porque o
desenvolvimento da personalidade deve ser equilibrado, contemplando todas as
componentes de formagdo, a estrutura curricular actual apresenta uma "(...)
distribuicdo ponderada das dreas relativas ao desenvolvimento intelectual,
fisico, estético e moral (...)" (Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991:32) que
deve ser transferida para a pritica pedagégica, cabendo a cada disciplina o
desenvolvimento harmonioso de um amplo conjunto de capacidades,
competéncias e atitudes e 4 escola propiciar aos alunos oportunidades de
construirem projectos em que desenvolvam as diversas dimensdes da sua
personalidade.

A intengdo de articular a escola com o meio, a vida e o mundo do
trabalho, como contributo da escola para a preparagdo para a vida, concretiza-se
através de uma multiplicidade de actividades explicitadas nos programas das
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disciplinas e através da Area-Escola. A ligacio que se pretende entre a escola e o
meio ndo deve ser a da utilizagdo deste como simples recurso didéctico. O meio
deve ser entendido como um sistema mais amplo em que escola se insere € em
que se estabelecem correntes nos dois sentidos: os alunos realizam projectos de
pesquisa e de intervengdo na comunidade e esta é chamada a colaborar e intervir
na escola. As aprendizagens passam assim a fazer sentido, porque estdo ligadas a
realidade e os alunos antevéem os seus papéis futuros no seio da c_omunidade (Ct.
Organizacio Curricular e Programas, 1991:32).

A avaliacio desempenha também um papel importante em todo o
processo educativo devendo orientar-se para "(...} regular o que se ensina/o que
se aprende e ndo para sancionar os resultados terminais da
aprendizagem."(Organizacdo Curricular e Programas, 1991:27). A LB.S.E. ao
garantir a igualdade de oportunidades no acesso € sucesso escolares (Cf. Art. 2°),
ao estipular o ensino bésico como universal e obrigatério (Cf. Art. 6°) e ao
assegurar uma formagao geral comum a todos os portugueses, desenvolvendo os
seus interesses e capacidades e promovendo a realizacio individual (Cf. Art. 7°),
tem implicita uma concepcdo de avaliagio que implica o respeito pela
individualidade de cada um. Esta ideia € refor¢cada no Dec.-Lei n® 286/89 quando
se refere que a avaliagio deve estimular o sucesso educativo, favorecendo a
confianca do aluno em si préprio ¢ respeitando diferentes ritmos de
desenvolvimento e progressdo (Cf. Art. 10°). Neste mesmo diploma considera-se
ainda que a avaliagio tem como fungfio garantir 0 controlo da qualidade de
ensino (Cf. Art. 10 do Dec.-Lei n® 286/89).

A avaliacdo desempenha, portanto, um papel decisivo no processo de
ensino-aprendizagem: funciona como elemento integrador da prética educativa,
recolhendo informagGes ¢ tomando decisGes adaptadas as capacidades e

necessidades dos alunos; regula as prdticas pedagdgicas seleccionando as
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componentes do processo de ensino-aprendizagem!07 ; permite ao professor
auto-criticar o seu procedimento; permite ao aluno controlar a sua aprendizagem
e consciencializar-se dos seus progressos ¢ das suas dificuldades (Cf.
Organizagfo Curricular e Programas, 1991:34).

A avaliagfo ¢ sistemdtica e continua implicando paragens frequentes para
reflexdo e didlogo entre todos os intervenientes no processo educativo sobre
sucessos ¢ fracassos e para desenvolver atitudes de auto e heteroavaliacio.
Devido & sua natureza reguladora, perspectiva o erro numa fungio formativa na
medida em que este € considerado como um sintoma de que ainda nfio se
dominam todas as operagdes para a resolucio de um problema. Ao ineidir sobre
as capacidades dos alunos, deixa de ter uma fungio meramente classificativa e
passa a ter uma funcdo de orientagdo que se evidencia quando o aluno tem que
fazer opgGes curriculares ou vocacionais ou quando apresenta insucesso (Cf.
Organizacdo Curricular e Programas, 1991:34).

Os referenciais da pratica pedagégica sao os objectivos gerais de ensino, a
partir dos quais se delimitam as aquisi¢Ses que devem ser exigiveis em cada
etapa, devendo a avaliagio incidir sobre os objectivos que ao longo do processo
de ensino-aprendizagem foram enfatizados e devendo os alunos ter conhecimento
prévio dos aspectos que serdo objecto de avaliagio e quais os critérios que os
regem. Sdo objecto de avaliagBo as aquisicGes cognitivas, os processos de
trabalho, as técnicas utilizadas, as capacidades e competéncias demonstradas e as
atimdes reveladas (Cf. Organizagﬁo Curricular e Programas, 1991:35).

Para que a avaliagio cumpra o seu papel formativo, orientador e regulador
das aprendizagens, o professor deve comunicar, oportunamente, aos alunos, 0s
resultados da avaliagdo no que se refere as tarefas realizadas e ao percurso das
aprendizagens, salientando os aspectos positivos ¢ os que devem ser

aperfeicoados, formecendo orientagées que permitam ultrapassar dificuldades e

107 Métodos, recursos, adaptagdes curriculares.
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incentivando-o a melhorar os resultados da aprendizagem. Também a auto e a co-
avalia¢do desempenham um papel formativo importante, desenvolvendo o sentido
de responsabilidade, ajudando 4 reflexdo pessoal sobre erros, dificuldades e
progressos, promovendo a auto-estima e autonomia (Cf. Organizagio Curricular e
Programas, 1991:36 e ss).

Como j4 foi referido, a construgio do curriculo do ensino bésico
fundamentou-se nos objectivos definidos na L.B.S.E. (Cf. Art. 7°) ¢ na sua
clarificacdo, traduzindo-s¢ na unidade e coeréncia das diversas etapas da
construgao do curriculo, entre as quais se encontram os programas de ensino.

Os novos programas, a semelhanca dos anteriores, sfio programas
centralizados e de dmbito nacional mas com contetidos flexiveis que se podem
adaptar 2 regido em que a escola estd inseridalO8, consequéncia légica dos
planos curriculares também eles de caricter nacional (Cf. Art. 47°, n°4 da
L.B.S.E.) e apresentando todas elas as mesmas componentes que a seguir se
explicitam.

As finalidades de ensino da disciplina "(...) estabelecem os fins iltimos
da prdtica educativa da disciplina, definindo o contributo desta para a
prossecucdo das grandes metas educacionais (...)" (Organizagio Curricular e
Programas, 1991: 42). Embora afastadas da pritica de ensino-aprendizagem109
devem estar sempre presentes para se manter a sna intencionalidade fundamental.

Os objectivos gerais de ensino-aprendizagem t#m uma fungio mais
precisa, estabelecem as | capacidades/competéncias que os alunos devem
desenvolver/adquirir em cada 4rea disciplinar da etapa que percorrem e sio
inferidos dos objectivos gerais do ensino bésicol 10, Embora incidindo sobre trés

108 A Area-Escola é um exemplo da abertura e da flexibilidade dos planos curriculares ¢ dos
%(amos planos de estudo.
Entre as finalidades ¢ a prdtica pedagégica interpdem-se vérios m'vens de desenvolvimento
cumcular (Cf. Organizacfio Curricular e Programas, 1991: 42).
10 o somatério dos objectivos gerais emunciados no conjunto dos diversos segmentos do
curriculo deve reconstituir a totalidade dos fins previstos no plano global (Cf. Organizagio
Curricular e Programas, 1991: 42).



107

dominios fundamentais, atitudes/valores, aptiddes/capacidades e
conhecimentosl1], todos eles devem, de forma integrada, contribuir para a
formagao da personalidade do aluno. Os objectivos sdo formulados em termos de
capacidades ou de competéncias ¢ nio de comportamentos para evidenciar que
sdo objectivos de desenvolvimento a prosseguir ao longo de todo o percurso
escolar, visando a consecucdo final. Compete ao professor decompd-los em
objectivos especificos e operacionalizd-los em cada situagio concreta de ensino-
aprendizagem (Cf. Organizacao Curricular e Programas, 1991: 42, 43).

"Os conteiidos de cada disciplina foram seleccionados em fungdo dos
respectivos objectivos e das exigéncias epistemoldgicas da prdpria drea de
conhecimento" (Organizagao Courricular € Programas, 1991: 43). O conceito de
contetido que foi adoptado € abrangente, variando de uns programas para outros
em fungdo das dreas disciplinares. Assim, podem referir-se aos elementos
substantivos dos conhecimentos112 ou ao dominio de procedimentos e destrezas
nas areas do conhecimento intelectual e cientifico ou de expressdo, neste caso
identificam-se com capacidades e competéncias e sio por isso objectivos de
ensino-aprendizagem mas ao serem incluidos nos conteidos estdo a ser
transformados em objecto sobre o qual incide a aprendizagem. De salientar que
em algumas disciplinas, os processosl13 constituem o niicleo fundamental dos
contetidos programdticos, é o caso das disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matemdtica e Educagiio Fisica (Cf. Organizagfio Curricular ¢ Programas, 1991:
43).

As orientacies metodolégicas e relativas a avaliacfio sfo instrumentos
essenciais de actnagdo pedagdgica. Assim as orientagGes metodolégicas

111 Uma das apostas da Reforma & o desenvolvimento das capacidades dos alunos € a promogiio
de atitudes e valores, daf que os objectivos destes dominios aparecam enumerados em primeiro
lugar (Cf. Organizacfo Curricular e Programas, 1991: 42).
Factos, conceitos, principios e generalizages.
3 Por processos entende-se o conjunto "(...) de accbes ou estratégias, meniais ou motoras,
ordenadas para g obtengdo de um produto final" (Organizacio Curricular e Programas, 1991:
43).
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prescrevem as estratégias a utilizar ¢ a organizacfo de actividades através das
quais se visam concretizar os objectivos estabelecidos, nomeadamente os que
dizem respeito ao desenvolvimento de capacidades, atitudes e valores. As
orientagdes metodolégicas de cada discipliha para além de contribuirem para a
promogido de atitudes devem também contribuir para que "(...) a sucessdo de
actos educativos seja um processo de aprender a aprender e aprender a
empreender" (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 44).

A avaliac@o em cada disciplina, aponta direcgGes, meios ¢ instrumentos
que devem ser utilizados, tendo presente em cada sitnagdo concreta que a
avaliacdo € continua e formativa ¢ inscreve-s¢ num quadro de pedagogia de
sucesso (Cf. Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 44).

Embora os programas fornecam orientagOes claras para a intervengio dos
professores, nem sempre a pritica traduz as intengdes em que estes assentaram,
pelo que para reforgar essa fungdo orientadora, o programa de cada disciplina &
acompanhado de um plano de organizacio do ensino-aprendizagem “(...}) com
desenvolvimentos, explicitacdes, e sugestdes mais directamente relacionados

com o processo diddctico." (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 44).

A L.B.S.E. remete, portanto, para o sistema educativo a responsabilidade
pela colaboracio no desenvolvimento da personalidade e na formagao do cardcter
de cidaddos livres, responsdveis, auténomos, criticos e criativos, democraticos e
pluralistas, Vconscientes da interdependéncia e da necessidade de solidariedade
entre todos os povos do planeta. Exprime assim intengGes que permitem
contribuir para a consciéncia ecoldgica dos jovens assim a comunidade escolar
esteja sensibilizada para as questdes ambientais ¢ haja condigbes que permitam
concretizar acgbes nesta drea. Relativamente ao 2° ciclo, ao apontar para que se

organize por 4reas interdisciplinares ainda mais facilita a possibilidade de
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desenvolver actividades de educac¢do ambiental, nomeadamente, se 0s programas

das disciplinas tiverem essa orientagio.



III PARTE
A EDUCACAO AMBIENTAL NOS PROGRAMAS DO 2° CICLO DO
ENSINO BASICO



i11

INTRODUCAO

Antes de iniciarmos a andlise dos programas do 2° ciclo, entendemos
proceder a uma sucinta descri¢do da metodologia utilizada e sobretudo da técnica
escolhida para a referida andlise assim como clarificar alguns dos conceitos que
sd0 mais utilizados ao longo do Trabalho.

Tendo em atengdo os objectivos do nosso estudo ¢ 0 universo de andlise
(programas) selecciondmos a técnica de investigacdo que, em nosso entender,
melhor se adaptava a investigagdo. Ao optarmos pela andlise de conteddol 14
estivamos a partir do pressuposto de que a mesma se centra quer na andlise da
mensagem quer em todos os elementos intervenientes no processo de
comunicagio. Alids, o objectivo principal da andlise de documentos consiste em
descobrir "a significagfio exacta" da fonte da informacgdo. A andlise procura
ultrapassar o0 sentido literal da unidade de anélise para chegar ao seu "sentido
real”, isto &, ao signiﬂcado que uma cultwra ou uma dada situagfio lhe
conferel13. O recurso 2 anslise de documentos faz-se ou pode fazer-se em todas
as situagdes, embora haja algumas circunstincias ou tipos de documentos que a
imponham116,

A anilise qualitativa (contextual), apesar da subjectividade que pode
revestir, procura acima de tudo interpretar as unidades de andlise no seu contexto

dando, por isso, relevo ao seu engquadramento.

114 pode definir-se a andlise de conteiido como "wm comjunto de técnicas de andlise de
comunicacdes tendentes a obter indicadores (quantitativos ou ndo) através de procedimentos
sistemdticos e objectivos de descrigdo do contetido das mensagens..." (Bardin, 1977:38)

115 Muitas vezes confunde-se "cientifico” com "quantitativo”, podendo acontecer que a
"quantidade” (ex. quantas vezes aparecem aa palavras interdisciplinaridade, meio, ambiente etc)
nada traz de novo 2 ciéncia porque sfo desenquadradas do seu contexto, isto é, a palavra meio
pode aparecer n vezes mas também ter n significados diferentes. Perante esta limitagfio, a andlise
contextual surge como a mais adequada 20s nosso objectivos.

116 Estsio neste caso os "textos doutrinais, ideclogicos e juridicos”, isto &, o corpus da nossa
investigacdio uma vez que sdo documentos de natureza jurfdica e doutrinal que traduzem
ideologias.



112

A aplicagdo desta técnica faz-se a volta de trés momentos: a pré-anélise, a
exploragdo do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.
No primeiro momento, sistematizam-se € operacionalizam-se as ideias iniciais,
isto &, constitui-se o corpus da investigacdo (os programas ¢ os diferentes textos
legais, no nosso caso). Uma vez construido o corpus117 podemos passar &
explora¢io do material de acordo com 0s objectivos tragados para a investigagao.
No terceiro momento, analisam-se a partir do corpus os elementos fundamentais
(unidades de anilise) segundo os diversos temas. Nesta investigacdio, as
unidades de andlise correspondem a unidades légicas (tema), por isso, mais
dificeis de trabalthar na falta de um critério de objectividade. A partir das
unidades de registo (frase) fizemos uma andlise contextual onde as primeiras sdo
examinadas nas unidades de contexto o que vai permitir, em nosso entender,
compreendé-las e interpretd-las de forma adequada.

Deste modo, partimos de uma andlise geral dos textos: a compreens&o de
modo a situarmos a informacfio disponivel no contexto social e cultural. Para a
andlise pratica partimos do particular para o geral, isto , das unidades de andlise
para as unidades de contexto e destas para o texto na sua globalidade, de forma a
atingirmos a significacdo do conjunto.

Sendo o objecto de estudo a andlise da abordagem que os programas do 2°
Ciclo do Ensino Basico fazem da educagio ambiental, seleccionaram-se e
definiram-se categorias de anélise que, em nosso entender, vao de encontro aos
objectivos, finalidades ¢ principios orientadores desta vertente da educ:;u;z’to“8
definidos em Belgrado e reafirmados e aprofundados em Tbilissi. Para além
destes aspectos, tivemos igualmente em consideracdo o nivel etdrio dos alunos a
quem os programas se dirigem uma vez que requerem metodologias adequadas
para que as aprendizagens sejam efectivas e para que haja a apropriagio de

117 Na constituicio do corpus devers haver a preocupagio de exaustividade, devendo
seleccionar, quando for caso disso, todos os documentos importantes e de utilizagfio de critérios
homogéneos de andlise.

118 ¢f, 11.3 - Evolugdio do conceito de Educagio Ambiental.
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atitudes e valores compativeis com o estabelecimento de uma nova ética em
relagfio A Natureza para a qual a educacdo ambiental se propde contribuir.

Assim, consideramos indispensdvel que os alunos adquiram
conhecimentos sobre o ambiente, que desenvolvam capacidades e adquiram
competéncias que lhes permitam detectar problemas, procurar solugdes e tomar
decisdes sobre problemas em geral e, em particular, sobre o ambiente.
Consideramos, também, importante que os alunos sejam confrontados com
situages a fim de tomarem posigdes que reflictam as suas atitudes perante 6s
outros ¢ perante o ambiente e que se clarifiquem os valores que se pretende que
contribuam para uma nova ética em relagio A natureza, traduzida por
comportamentos positivos face ao ambiente.

A questio ambiental € complexa e envolve conhecimentos de muitas
dreas, pelo que a promogdo de actividades interdisciplinares, sejam elas
desenvolvidas em relacio a problemas ambientais ou outros, & fundamental para
que, uma vez implementada esta préitica, se torne mais fécil transferi-la para
questdes de indole ambiental.

Finalmente, e¢ atendendo, por um lado, ao nivel etdrio dos alunos do 2°
Ciclo e, por outro, 4 necessidade de tratar os problemas ambientais a partir de
situagGes concretas, consideramos também fundamental a articulac@o do processo
de ensino-aprendizagem com as vivéncias dos alunos e os problemas concretos
do meio onde vivem.

De acordo com estes pressupostos, considerdimos como categorias de
anilise dos programas as seguintes:

- 0 meio e o0 processo de ensino-aprendizagem;

- interdisciplinaridade;

- aquisi¢fio de conhecimentos;

- desenvolvimento de capacidades/competéncias;

- promociio de atitudes/valores.



114

Para além destas, ou até mesmo em vez destas, outras categorias de andlise
poderiam ter sido seleccionadas. Pareceu-nos, contudo, que estas seriam as mais
adequadas ao nosso objectivo porque contemplavam, em nosso entender, as
questdes bdsicas da promocdo da educacdo ambiental. Clarifiquemos, entfio, o

que entendemos por cada uma destas categorias.

O MEIO E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Em geral os autores (Cf. Giolitto, 1984; Porcher et al., 1977) que se
debrugam sobre a pedagogia do meio ambiente recomendam que a aprendizagem
se faca a partir do meio de vida dos alunos, nomeadamente dos mais jovens,
porque consideram que a melhor forma para despertar a “crianga para o mundo” é
a partir do meio onde se desenvolve a sua vida quotidiana. Deste modo, a
educagdo ambiental corresponde a uma aprendizagem assente na "experiéncia” e
que recorre a " (...) todos os recursos (...), a escola e tudo que a rodeia como um
verdadeiro laboratorio educativo. O quotidiano e o real sdo dois dos factores
mais importantes desse ensino" (Fernandes, 1983: 36). Reconhece-se também
que o ambiente, porque "(...) é particularmente propicio ao emprego de métodos
activos (...)" (Porcher et al. 1977: 59), essenciais para ajudar a formar a
inteligéncia das criancas, pode funcionar como um elemento dinamizador do
processo de ensino-aprendizagem.

Pensamos, também, que é a partir de problemas concretos que afectam,
directa ou indirectamente, as criangas e das necessidades que estas revelam que
se pode despertar a curiosidade para investigar ¢ desenvolver actividades
conducentes 4 compreensio dos problemas. E dos meios em que as criangas
vivem, das suas experi€ncias e dos instrumentos intelectuais fornecidos, que as
ajudamos a compreender as causas dos problemas que afectam o ambiente, as
consequéncias futuras dos nosso comportamentos ¢ as responsabilizamos pelo
futuro (Cf. Porcher et al., 1977: 57-59).
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O ambiente pode, simultaneamente, desempenhar o papel de instrumento
de formacdo, integrado num processo pedagdgico que tem em conta a experiéncia
e a vida das criangas (Cf. Giolitto, 1984) e, simultanecamente, de contedido de
ensino que se pretende que a crianga apreenda na sua globalidade e
complexidade.

Ao relacionar o processo de ensino-aprendizagem com O meio, estamos,
em simultaneo, a abrir a escola ao meio e vice-versa, facilitando as inter-relagbes
entre os dois sistemas que se traduziri numa melhor compreensio da
complexidade das inter-relagfes entre sistemas diversos.

No ambito do nosso estudo procurdmos encontrar nos programas
indicagGes que nos permitissem inferir se estes contém preocupagf‘)és de articular
o processo de ensino-aprendizagem com o meio em que a escola estd inserida e

com as vivéncias das criancas.

INTERDISCIPLINARIDADE

Na Carta de Belgrado, refere-se, como um dos principios directivos da
educagio ambiental, que esta "(..) deve adoptar uma abordagem
interdisciplinar"119 (INAMB, 1990: 15), principio que foi reafirmado em
Thilissi, acrescentando-se o "(...) apelo aos recursos de cada disciplina de modo
a colocar os problemas do ambiente numa perspectiva global e equilibrada"
(INAMB, 1990: 29, 30).

Se muitos autores referem a abordagem interdisciplinarl20 como a forma
mais correcta de tratar as questdes ambientais outros referem que esta abordagem

deve ter caricter pluridisciplinarl21.

119 Entendemos por interdisciplinaridade um intercimbio mdfuo e uma integragiio recfproca de
vdrias disciplinas em que o que "(...) interessa € o estudo das ligacdes existentes entre 05
conhecimentos existentes em cada disciplina(...)" (Nazareth, s.d.: 8).

120 Todos os documentos da UNESCO consultados sobre educagio ambiental tém esta
perspectiva. Também a OCDE (1992: 39) defende esta posi¢io que é partilhada por outros
autores: Filho, 1989; 12; Villaverde, 1985: 83 e ss.
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Pensamos que a interdisciplinaridade, dada a complexidade dos problemas
ambientais, é¢ de facto a forma mais correcta de os abordar porque estes, para
além de requererem conhecimentos provenientes das varias disciplinas, requerem
também que se¢ estabelecam ligacGes entre esses conhecimentos de modo a ter
uma perspectiva global e integrada das situagSes em andlise. Reconhecemos, no
entanto, as dificuldades que existem para desenvolver actividades deste tipo em
sistemas educativos com planos curriculares organizados a volta de disciplinas
com programas que, por sua vez, se organizam em contetidos. Esta dificuldade
foi, alids, manifestada por quase todos os professores entrevistados que,
reconhecendo, contudo, as potencialidades desta prédtica, apontam imensas
dificuldades para a sua concretizagio.

Na andlise realizada, procurdmos verificar se eram propostas actividades
interdisciplinares, relacionadas ou ndo com questdes ambientais porque
pensamos que, a incentivagdo desta prdtica em diversos dominios, é de certa
forma uma maneira de a poder transferir para o Ambito das actividades de
educacdo ambiental. IdentificAmos também as proposta de trabalho de dmbito
pluridisciplinar por poderem funcionar como arranque para actividades
interdisciplinares. Também as propostas de trabalho de cardcter
transdisciplinarl22 mereceram a nossa atencdo uma vez que a sua concretizagio

tem que passar por uma fase anterior de interdisciplinaridade123,

AQUISICAO DE CONHECIMENTOS
Um dos objectivos da educagdo ambiental definidos em Tbilissi, no

dominio dos conhecimentos, consiste em "(...) ajudar os grupos sociais e os

121 por pluridisciplinaridade entendemos a "(...) correlagio de duas ou mais matérias que se
coordenam, visando o tratamento, da perspectiva propria de cada uma, do mesmo tema, (...),
mantendo a sua autonomia e um ensino separado.” (Ribeiro, 1993: 83), Tém esta perspectiva,
enire outros, os seguintes autores: Fernandes, 1983; Giolitto, 1984 e Porcher et al., 1977.

122 Corresponde 20 *(...) nivel mdximo de integragdo disciplinar (...)" (Pombo et al., 1993: 13),
123 ng interdisciplinaridade ¢ pensada como algo que se deve entender como mais do que a
pluridisciplinaridade e menos do que a transdisciplinaridade” (Pombo et al., 1993: 11).
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individuos a adgquirir uma diversidade de experiéncias e uma compreensdo
fundamental do ambiente e dos seus problemas” (INAMB, 1990: 28). A
compreensio destes problemas implica a aquisi¢do conhecimentos neste dominio,
fungdo que, em nosso entender, deve ser, em grande parte, da responsabilidade da
escola. Dai que tenhamos procurado identificar nos programas referéncias que
nos permitissem verificar o contributo das diferentes disciplinas para a aquisi¢éo
de conhecimentos nesta drea.

A educagio ambiental deve ajudar a desenvolver nos alunos
comportamentos correctos em relagdo ao ambiente, pelo que € necessdrio que
estes ao longo do seu percurso escolar clarifiquem gradualmente alguns conceitos
chave, determinantes de comportamentos positivos relacionados com o ambiente.
Assim, e porque a aquisi¢cdo de conhecimentos nesta matéria nfo deve ser em si
mesmo um fim, mas antes um meio que permita a compreensio dos problemas

ambientais e a capacidade para os dominar quando surgem124 (Cf. Porcher et al.,
| 1977), a dimensédo ambiental deve percorrer os programas de ensino através de
alguns principios l?ésicoslzs :

- 0 conceito de ambiente deve ser entendido numa perspectiva global
(aspectos né.turais ¢ inter-relagbes com os aspectos sécio-culturais) ¢ também
“como um dos elementos do binémio organismo-meio;

- 0 conceito de ecossistema deve ser apreendido, essencialmente, como
um nfvel de organizagdo em que héd trocas permanentes de matéria, energia e
informagdo. Porém a dindmica dos ecossisteras implica um enquadramento
espaco-temporal, donde surge a necessidade de dominar conceitos como espago €
tempo. Por sua vez o conceito de ecossistema, alargado as ci€ncias humanas,
deve conduzir 4 concepgio sistémica do meio envolvente e a percepciio integrada

dos diversos conhecimentos;

124 "pode saber-se muito sobre o ambiente, e no entanto néo compreender nada dele, Para o
compreender € necessdrio saber muito, mas esta compreensdo € outra coisa e mais que a soma
destes saberes” (Porcher et al., 1977: 68).

25 Sobre este assunto Cf. Villaverde, 1985: 76 - 80.
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- o equilibrio dindmico dos sistemas (trocas, ﬂumag;ﬁes,\equih’brio) deve
ser apreendido pelos alunos ndio s6 como principio da termodindmica mas
alargado ao campo social de forma a compreenderem os comportamentos
humanos;

- 0 conceito de energia, para além de realidade fisica, deve ser entendido
na perspectiva da sua influéncia no desenvolvimento social da humanidade, nos
avangos tecnoldgicos e nas alteragdes do ambiente resultantes da sua utilizagfo.
Deve também permitir compreender como os recﬁrsos energéticos influenciam o
desenvolvimento, as relagGes e os modelo sociais.

Para além destes principios enunciados o aluno deve compreender também
os principios de auto-organizacio e auto-renovacio, através das diversas
disciplinas, assim como compreender que os materiais circulam na Natureza
segundo ciclos e as consequéncias resultantcé de interrupgdes ou de alteracles
desses ciclos.

Se o tratamento de diversos conteiidos programaticos e as metodologias
utilizadas na sua exploragdo forem enquadrados por estes principios serdo
certamente um bom contributo para a aquisicao de conhecimentos indispensdveis

4 compreensio dos problemas ambientais.

DESENVOLVIMENTO DE CAPACIDADES/COMPETENCIAS

Se um dos objectivos da educagio ambiental definidos em Tbilisst é
"ajudar a (...) adquirir as competéncias necessdrias a identificacdo e resolucdo
dos problemas ambientais" (INAMB, 1990: 29), tendo em conta que € fungdo da
escola contribuir para o desenvolvimento intelectual dos alunos desenvolvendo as
suas capacidades, decidimos procurar identificar nos programas a sua
contribui¢do neste dominio. Tivemos também em conta que as competéncias

requeridas para a abordagem dos problemas ambientais nfo sio especificas, antes
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pelo contrdrio séo comuns a muitas disciplinas126, Saber observar, experimentar,
pesquisar informacfio, fazer sinteses, resolver problemas ¢ comunicar sido, entre
outras, competéncias de dmbito geral que a escola deve desenvolver ¢ que podem

contribuir para a formagfo da consciéncia ecoldgica dos jovens.

PROMOCAO DE ATITUDES/VALORES

Tado importante como a aquisi¢do de conhecimentos ¢ de competéncias
relativas a0 ambiente ou o desenvolvimento de capacidades, é a promocgdo de
atitudes!27 e a interiorizacdo de valores!28 ambientais na medida em que *(...)
em primeira instdncia a educacdo ambiental é um movimento ético {...)"
(Villaverde, 1985: 69) que deve ajudar grupos sociais e individuos "(...) a
compenetrarem-se dos valores, a interessarem-se pelo ambiente e a adquirirem a
motivagdo indispensdvel a participacdo activa na sua conservagdo e melhoria”
(INAMB, 1990: 28, 29). Estd aqui implicita a necessidade de rever a nossa
posi¢iio antropocéntrica em relagio 4 natureza o gue implica alteracdes de
atitudes e de valores porque sao "(...) as escalas de valores que o homem maneja
que determinam a sua acgdo exploratdria sobre o planeta” (Villaverde, 1985:
18).

Atitudes de responsabilidade como seres capazes de conservar ¢ melhorar
o ambiente, de solidariedade entre 0 homem, 0s outros seres vivos € 0s restantes
elementos do planeta, bem como o respeito € a cooperagio entre todos 08 povos,

sdo fundamentais para esta nova ética que pretendemos construir, a0 mesmo

126 gobre este assunto Cf. Giolitto, 1984: 144,
127 por atitudes entendemos as "(...) predisposi¢des mentais para agir de forma padronizada
em situacdes especificas. (...) ndo sdo direciamente observdveis (...) [e] tendem a derivar do
sistema de crengas, valores, opinides e sentimentos socialmente partilhados." (Nova, 1981: 42).
"As atitudes formam o nicleo dos nossos gosto ou antipatias (...) [e] sdo sempre
acompanhadas de um elemento emotivo (...)" (Caduto, 1992: 7).
128 0O valores sdo convicedes duradouras de que determinada conduta ou modo ideal de vida
€ pessoal ou socialmente preferivel d conduta ou modo ideal de vida oposto™ (Caduto, 1992;
7). Este autor classifica os valores segundo duas categorias: instrumentais que se relacionam
com uma determinada conduta (honestidade, respeito pelo meio ambiente, etc.) e finais que
implicam um modo ideal de vida (a paz noc mundo, a qualidade do ambiente, etc.)
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tempo que pdem questdes de justica social a nivel mundial e sdo um contributo
para a paz. Daqui resulta a necessidade de colocar os alunos em situagBes que
lhes permitam clarificarl29 valores em relagio ao ambiente no sentido de
descobrirem quais aqueles a que querem aderir de modo a tornarem-se “cidadaos
da biosfera".

"0 desenvolvimento dos valores ¢ principalmente um processo social
{...)" (Caduto, 1992: 9) havendo virias teorias explicativas para a sua formagéo:
teoria psico-analitica, da aprendizagem social, do desenvolvimento cognitivo e
moral (Cf. Caduto, 1992). Segundo a teoria do desenvolvimento moral e social,
implementada por Piaget, hd um paralelismo entre o desenvolvimento moral €
intelectual e entre o pensamento ético e légico, processando-se ©
desenvolvimento moral segundo um determinado modelo que varia em fungio da
idade. Assim, o desenvolvimento de algumas atitudes ¢ valores tem também a ver
com o desenvolvimento moral correspondente ao nivel etdrio dos alunos que, em
condi¢des normais, frequentam o 2° ciclo € que se situa entre um estado de
cooperagio incipiente e um estado de cooperagio miitua no qual se completa a
autonomia, se desenvolve o sentido de justica € em que a coopera¢iao tem um
forte significado (Cf. Caduto; 1992).

Na andlise dos programas procurimos, para além de atitudes ¢ valores
ambientais, atitudes e valores universais porque pensamos que, antes de mais, a
escola deve contribuir para a formagio integral dos alunos, ajudando-os a
sentirem-se bem com eles préprios, primeiro passo para que venham a ter
preocupagdes com o mundo que os rodeia ¢ a desenvolver atitudes e valores

positivos face ao ambiente.

129 para a clarificaciio de valores devemos dar informagfio aos alunos sobre os que lhes
interessam e ajudi-los a fazer as suas escolhas (Cf. D'Hainaut, 1980: 75). Esta ser4 a forma mais
adequada deles os interiorizarem.



121

Ap6s a descricio das unidades de andlise utilizadas, pretendemos
esclarecer alguns conceitos que nem sempre s#o utilizados com os mesmos
significados pelos diferentes autores: ambiente, meio ¢ meio ambiente.

O programa das NagSes Unidas designado de United Nations Environment
Programme (UNEP) foi traduzido, por uns, por Programa das Nagbes Unidas
para o Ambiente (PNUAY 30 e, por outros, por Programa das Nagdes Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA)!31, Também o nome do Coléquio de Aix-en-
Provence (1972) é traduzido de maneira diferente por dois autores: "Ensino e
Meio Ambiente" (Cf. Giolitto, 1984: 125) ¢ "Ensino ¢ Ambiente" (Cf. Porcher et
al., 1977: 74). No primeiro caso, poderia inferir-se que ambiente ¢ meio
ambiente sdo sinénimos, no entanto, Evangelista (1992: 12) considera a
expressao meio ambiente como uma redundincia porque, na sua perspectiva,
ambiente ¢ sinénimo de meio. No caso do Coléquio de Aix-en-Provence saiu
uma definicdo que ambos os autores consideram importante e que Giolitto refere
como sendo a definigio de meio ambiente ¢ Porcher considera-a como relativa ao
ambiente.

Dos casos expostos parece-nos poder inferir que ambiente e meio
ambiente sio efectivamente sinénimos e € essa a perspectiva que se utiliza neste
estudo. Temos, no entanto, de distinguir meio de ambiente.

Diversas defini¢des de ecologia podem levar-nos a afirmar que ambiente e
meio sao sinénimos. Vejamos algumas dessas definigGes:

- "(...) estudo das relagaes dos organismos ou grupos de organismos com
o seu ambiente, ou a ciéncia das inter-relacoes que ligam os organismos vivos
ao seu ambiente” (Odum ,1988:4);

- "(...) ciéncia das relacdes dos seres vivos com o seu meio (...)"

(Duvigneaud, s. d.: 13);

130 cf. Evangelista, 1992: 73; Fernandes, 1983: 22 e Friedel, 1987: 222.
31 cf. cavaco, 1992: 22: Giolitto, 1984: 124 e Villaverde, 1985: 162.
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- "Ciéncia das interacgdes entre espécies vivas, ou entre cada espécie e o
meio onde ela vive" (Friedel,1987: 105);

- "(...) Relacdes entre os organismos vivos e entre estes e o seu ambiente”
(Gilpin, 1980: 85).

Estas defini¢Ges podem levar-nos a considerar ambiente e meio como
nomes diferentes de um mesmo conceito. Surge-nos, porém, a divida quando,
por exemplo, Giolitto (1984: 23) afirma que meio foi sinénimo de meio
ambientel32 e recorre, para demonstrar que nio sio a mesma coisa, aos dois
termos usados pelos franceses, respectivamente "milien” e “environnement” ou
quando Porcher et al. (1977) reconhece que, apesar do significado dos dois
termos se aproximar, embora esse acordo seja recente, serd conveniente "(...)
apesar de tudo distinguir quando os empregamos (...)".

No Col6quio de Aix-en-Provence, define-se ambiente, conceito aceite
pelos dois autores citados, embora Giolitto (Cf. 1984: 23) considere que se trata
do conceito de meio ambiente, como: "o conjunto dos seres e das coisas que
constituem o espaco proximo ou longinguo do homem, sobre os guais pode
actuar, mas que reciprocamente pode actuar sobre ele e determinar, total ou
parcialmente, a sua existéncia e modos de vida" (Giolitto: 1984: 23). Esta
definicéio ndo limita o ambiente 4 sua componente natural mas alarga-se & cultura
e i sociedade em geral. Este facto faz com que Giolitto contraponha a
subjectividade do ambiente & objectividade do meio definido pelo bidlogos como
"o conjunto de factores fisicos, bioldgicos e humanos que condicionam a
presenga, a sobrevivéncia ou a proliferacdo de uma determinada espécie”
{Giolitto, 1984: 24).

Este mesmo autor considera que, por parte dos professores, tem havido a
preocupagido de distingunir os dois conceitos referindo que t€m considerado o

meio como "(...) um "tecido de interacgbes"” entre a natureza fisica e bioldgica,

132 Ou de ambiente uma vez que consideramos que sio sindnimos.
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que em parte condiciona o individuo, e 0 meio humano. (Giolitto, 1984: 24)133 ¢
o meio ambiente como "(...) o conjunto de problemas que se levantam ao
adquirir consciéncia (...) das relacbes de interdependéncia entre o homem
(enquanto ser social) e o "meio”. (Giolitto, 1984: 24, 25). A noc¢do de meio
englobaria todas as realidades psicossociais relacionadas com o homem, isto €, o
seu "museu imagin4rio”, a sua cultura e a suva ideologia. Por sua vez, a nogéo de
meio ambiente corresponde a uma atitude critica do homem ao meio e ao seu
préprio comportamento de modo a actuar sobre. Neste sentido, 0 meio ambiente
seria n@o $6 o "meio vivido™ mas também o "pensado” ¢ o "actuado”.

Por sua vez, para Porcher liga-se & no¢fio de ambiente "(...) a ideia de uma
compenetracdo entre o ser ¢ 0 meio” em que se entende o ser como (...) a
projecg¢do consciente e mediadora de si sobre o meio” (Porcher et al., 1977: 24,
25). Reconhece seguidamente que "(...) o meio [é o] contexto material e fisico
mais vivido que actuado (...)" enquanto que “(...)o ambiente [¢é uma] espécie de
réplica enriquecida, contexto biolégico e social (...)" (Porcher et al., 1977: 25).

Parece-nos possivel, pois, afirmar que a distin¢ao entre meio e ambiente €
muito ténue, de tal forma que, para Porcher et al. (1977: 24), os pedagogos
utilizam, muitas vezes, indiferenciadamente, um ou outro dos termos,
principalmente nas actividades de iniciagido. Também os exemplos de defini¢des
de ecologia apresentados revelam que os dois termos sdo usados indistintamente.
No nosso ponto de vista ¢ face aos nosso objectivos as diferengas séo, de facto,
insignificantes pelo que utilizaremos, indiferenciadamente, qualquer um deste

termos,

133 Fgta concepgdo de meto € semelhante A de ambiente definida em Aix-en-Provence.
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CAPITULO V
A EDUCACAO AMBIENTAL NOS PROGRAMAS ANTERIORES A
REFORMA



125

Passamos agora a analisar, em conjunto, os programas, em vigor antes da
Reforma Curricular, referentes as diversas disciplinasl34 de acordo com as
unidades de andlise escolhidas ( 0 meio e o processo de ensino-aprendizagem;
interdisciplinaridade; aquisicio de conhecimentos; desenvolvimento de
capacidades/competéncias ¢ promog¢do de atitudes/valores) apesar de ndo terem

uma estrutura homogénea o que dificultou a sua anélise.

V. 1. O Meio e 0 Processo de Ensino-Aprendizagem

Na disciplina de Portugués135 comega-se por referir no item Perspectiva
Geral que o programa deve ser mais de aprendizagem do que de ensino e
salienta-se que a escolha dos temas a tratar deve respeitar as "(...) caracteristicas
e interesses locais (... )" (Programas do Ensino Preparatdrio, 1981/82: 9) para que
a crianga, a partir da descoberta do meio envolvente, crie apeténcia para querer
conhecer o pais e o Mundo. Este aspecto estd também evidenciado no Enunciado
Programdtico da mesma disciplina quando, para se atingirem alguns dos
objectivos relacionados com a capacidade de comunicagio oral, se propde partir
"(...) do didlogo centrado em temas de interesse vivencial dos alunos (...)"
(Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 20). Esta perspectiva volta a
manifestar-se ao pretender-se que os alunos aperfeicoem a técnica de descrigdo
através de “(...) exercicios de observagdo, a partir de textos e da prépria
realidade.” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 24).

No 4mbito do desenvolvimento da capacidade de comunicagio oral,

refere-se a importéncia desta como forma de contribuir "(...) para a inser¢do de

134 Uma vez que a disciplina de Religi%io e Moral Catlica & uma disciplina de opglio e, por isso,
nio abrange todos os alunos,nfo contribuindo, assim, para a formacfio da consciéncia ecol6gica
de todos os alunos que percorrem o sistema educativo nfio analisaremos o seu programa.

135 O programa desta disciplina encontra-se dividido em trés grandes itens: Perspectiva Geral;
Enunciado Programdtico e Instrumentos diddcticos que, por sua vez, apresentam diversas
subdivisdes.
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cada um na sociedade a que pertence (...)" (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 20). O conhecimento do seu préprio meio é colocado em confronto com
outros meios quando, através da leitura, se pretende pdr a crianga "(...) em
confronto com o que lhe dizem de outro lugar, de outro tempo, de outro modo,
com 0 agora e aqui da sua experiéncia” (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 14). Esta mesma ideta aparece nos programas de Iniciago A Lingua
Estrangeiral 36 no item da Metodologia ao chamar a atengo para que as
aprendizagens do aluno se relacionem com as "{...) suas vivéncias pessoais, ndo
se esquecendo todavia a necessidade de o fazer participar do modo de viver do
povo cuja lingua estd a aprender” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82:
104).

A referéncia ao meio surge também no Esclarecimento ao programa de
Estudos Sociais137, em que se refere que "Os conteiidos (...) podem variar,
segundo as regides, os interesses das turmas, etc..” (Programas do Ensino
Preparatorio, 1975/76: 121). A Nota Explicativa dos programas de 1981/82
reforga esta perspectiva ao afirmar que se pretende "(...) levar o aluno a uma
integragdo na realidade portuguesa actual, partindo do que lhe é mais proximo

e conhecido para o mais afastado e de menos fécil apreensdo.” (Programas do

136 O programa de Iniciagfio & Lingua Estrangeira, que engloba o Francés e o Inglés, tem um
tronco comum s duas lfnguas no que se refere aos Objectivos ¢ 3 Metodologia, diferindo depois
na Esquematizacdo Programdtica apesar de manter alguns pontos comuns. Esta é um simples
enunciado de Nécleos vocabulares e situacionais (Franc8s) ou Areas vocabulares (Inplés) e e
No_fées gramaticais.

137 O programa de Estudos Sociais/Histéria de Portugal, para além da reformulaciio que sofreu
em 1975/76, foi alvo de novo ajustamento em 1981/82, com j4 referimos, pelo que a andlise,
incide sobre estes dltimos que, em relacio aos anteriores, mantém os mesmos objectivos gerais
definidos uma vez que as alteragBes produzidas foram "meramente técnicas”, mantendo-se as
inten¢Ges gerais do programa,

O programa apresenta o seguinte esquema: Consideracdes gerais; Objectivo dos
programas de Estudos Sociais e de Histdria de Portugal; Esclarecimento ao programa de
Estudos Sociais (1° ano); Estudos Sociais/programa, que se apresenta subdividido nos
seguintes itens: Temas, Contelidos, Conceitos, Tradugdo das aprendizagens em
comportamentos;  Esclarecimenio ao programa de Historia de Portugal (2° ano);
Histéria/programa, que apresenta Os mesmos itens que o programa de Estudos Sociais. Os
programas de 1981/82 apresentam também uma Nota Explicativa em que se justificam as
alteragBes que os programas sofreram.
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Ensino Preparatério, 1981/82: 123). A existéncia do tema "O meio fisico
portugués" dd mais forga a esta posigao.

Também a Histéria de Portugal pretende fazer “(...) o estudo da realidade
portuguesa numa dimensdo historica (...)" (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 123). Porém, ndo ha qualquer referéncia no programa que sugira a sva
exploragao através do meio histérico mais préximo dos alunos.

O meio e a vida real voltam a estar presentes no programa de
Matemétical 38 ao defender-se que o seu desenvolvimento se faga relacionando,
sempre que possivel, situagdes da vida real com o processo de ensino-
aprendizagem, como estd expresso, por exemplo, nas Consideragées Gerais ao
afirmar-se que a "aprendizagem da Matemdtica deverd permitir (...) o
desenvolvimento da capacidade de matematizar situa¢des da vida real:”
(Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 39) e ao defender-se que deve *(...)
fomentar atitudes e desenvolver capacidades que permitam ao aluno wuma
adequada integragcdo na realidade em que vive (...)" (Programas do Ensino
Preparat6rio, 1981/82: 39). A medida que apresentam os conteiidos, os autores
sugerem que na sua exploragiol3? se procurem exemplos “(...) relacionados com
o interesse ¢ a experiéncia do aluno” (Programas do Ensino Preparatdrio,
1981/82: 40) e "(..) problemas da vida corrente” (Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 44, 45).

138 O Programa apresenta o seguinte esquema: Consideragdes gerais, em que, para além de um

conjunto de intengtes da disciplina que poderdio ser consideradas como os objectivos gerais, se

faz um apelo & "(...) adopgdo de uma "pedagogia de intengdo formativa” (...)" (Programas do

Ensino Preparatério, 1981/82: 39); Esquema programdtico que corresponde a uma enumeraciio

dos contedidos a serem explorados e algumas observagBes em que os programadores dio
%estﬁcs para a exploracdo dos contevidos.

Por ex., a exploragio dos conteiidos relacionados com sélidos geométricos deverd fazer-se
relacionando-0s com a  técnica, a arte e a natureza e observando—os nesses contextos (Cf.
Programas do Ensino Preparat6rio, 1981/82: 46).

A propdsito do desenvolvimento do contetido “Areas e Superficies”, é sugerido que se
aborde "O problema da medicdo de dreas de terrenos, levantado hd milhares de anos no
Egipto pelas cheias do Nilo." (Programas do Ensino Preparatrio, 1981/82: 56).
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A andlise do programa de Ciéncias da Naturezal40 permite verificar a
possibilidade de, através dele, desenvolver actividades no ambito da educagdo
ambiental. Assim, nas Consideracdes sobre a metodologia a aplicar, sugere-se
que se utilize, fundamentalmente, o método experimental ¢ o trabalho de grupo.
Quando os programadores se referem ao emprego do método experimental
propdem que a observagdo se faga “(...) através do contacto com o real (...)"
(Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 30), sendo esta ideia reforgada
quando propdem que, para estudar o solo, as rochas, os animais ou as plantas, se
faca "(...) uma visita a um local da regido (..)" (Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 34) e se utilize, "(...) sempre que possivel, material da
regido (...)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 38).

Este programa propde ainda como forma de articular o processo de
ensino-aprendizagem com o meio que os alunos realizem entrevistas no meio em
que a escola estd inserida a propésito da exploragao de alguns conteddos (por
exemplo, profilaxia das doengas microbianas), tal como propde que os trabalhos
realizados pelos alunos sejam apresentados & comunidade e que se apele ao apoio
das autoridades locais para colaborarem com a escola em algumas actividades.

Se as Ciéncias da Natureza referem explicitamente a relagiio com o meio o
mesmo acontece com a Educagiio Visuall4! ao afirmar-se que as aprendizagens
sejam relacionadas com problemas concretos e com o meio em que a escola estd
inserida. E assim que na Fundamentacdo Pedagdgica do programa desta
disciplina uma das suas divisBes se refere & "(...) regiomalizacdo das
aprendizagens (...)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 66) e a

importincia de que as aprendizagens se facam "(...) a partir de temas

140 o programa desta disciplina apresenta a seguinte estrutura: Introducdo; Objectivos;
Consideracdes gerais sobre a metodologia a aplicar; Consideracdes sobre avaliagdo e
Programas. Alguns destes itens apresentam subdivisdes.

1 0 programa de Educagio Visual apresenta a seguinte estratura: Fundamentagdo
Pedagdgica que, enfre outros aspectos, inclui Objectivos Gerais e Objectivos Especificos;
Planificacdo; Sugestdes para Projectos de Desenvolvimento do Programa; Sugestdes
Programdticas para o Contacto com a Obra de Arte.
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significativos e concretos, ligados a relagdo do homem com o mundo.”
(Programas do Ensino Preparatdrio, 1981/82: 66). Para além do conhecimento e
do contacto, este mesmo item do programa define também uma intervencio ao
escrever-se que as artes visuais servem para “(...) comunicar uma resposta dos
individuos aos estimulos do meio ambiente em que vivem e consequentemente
uma forma de intervengdo sobre ele.” (Programas do Ensino Preparatdrio,
1981/82: 60). Esta perspectiva encontra-se também nos Objectivos Gerais e
Especificos quando se afirma que o programa deve contribuir para a-
"Compreensdo dos problemas e da importdncia do meio ambiente onde vivem
para que, como adultos, possam intervir responsavelmente no "design”, ou
transformagdo deste.” (Programas do Ensino Preparatdrio, 1981/82: 62) e que as
aprendizagens se fagcam "(...) através de temas ligados a: (...) Objectos, factos e
acontecimentos derivados das experiéncias da crianca através da prospecgio do
meio ambiente." (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 63)142.

O programa de Trabalhos Manuaisl43 d4 igualmente alguma &nfase ao
meio quando logo na Nota Preliminar se aponta para um programa gue ndo seja
rigido mas antes flexivel de modo a permitir a participagdo de professores ¢
alunos “(...) numa auténtica procura de motivagdes e solugcdes de problemas da
comunidade escolar e social {...)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82:
83) onde estdo integrados e também para que as tarefas a desenvolver devam
"(...) sempre ir ao encontro dos interesses e necessidades dos alunos (...)"
(Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 88).

Ao longo da apresentagiio das diversas Areas de Aprendizagem surgem

referéncias & necessidade dos alunos produzirem trabalhos "(...) dirigidos a

142Egtas preocupagdes de articular as aprendizagens quer com as experiéncias concretas das
criangas, quer com a regifio em que a escola estd inserida, aparecem ainda em vérios outros
;l)ontos do programa, que nos dispensamos de citar por serem de certa forma repetitivas.

430 programa da disciplina apresenta-se com a seguinte estrutura: Nota Preliminar; Dos
Objectivos da Disciplina; Esquema Programdtico; Sugestdes para o Desenvolvimenio das
Actividades, de acordo com cada um dos anos de escolaridade do 2° Ciclo.
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concretizagdo de situagbes prdticas, com caracteristicas eminentemente Uteis” e
que se motivem os alunos para o desenvolvimento de diversas actividades através
da "(...) observagdo de tudo o que rodeia a crianga, o artesanato e as coisas
tipicas de cada regido (...)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 85,
86). A reforgar esta ideia propSe-se igualmente que as actividades contribuam
para abetnechar os alunos a fim de serem capazes de resolver situacdes concretas
que lhes surjam no dia a dia. Propde-se que os alunos visitem oficinas artesanais
da regido e observem demonstra¢es concretas de determinadas técnicas e para
que adquiram °(...) nogcdes sobre o trabalho e o respeito que a todos deve
merecer a actividade dos outros (...)" (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 90).

O programa de Trabalhos Manuais pretende desenvolver "(...) o gosto pelo
contacto com a Natureza (...)" (Programas do Ensino Preparat6rio, 1981/82: 90),
surgindo como um dos objectivos do tema "Actividades ao Ar Livre”.

A terminar a andlise do "Meio € do Processo de Ensino-Aprendizagem"
uma breve referéncia aos programas de Educagio Musicall44 e Educagio
Fisical43, Ao longo de todo o esquema programitico da Educagio Musical
apenas foi possivel detectar um contributo desta disciplina para a educagio
ambiental quando se faz referéncia a "Cangles (...), extraidas do repertorio
Jolclérico e culto, tanto nacional como estrangeiro” (Programas do Ensino

Preparatério, 1981/82: 81)146,

144 O programa de Educagio Musical & exclusivamente constitufdo pelo " Esquema
Programdtico” onde se enumeram os diversos contexidos a desenvolver ao longo de programa.
Estes contetidos sdo especificos e exclusivos da Educagio Musical pelo que foi impossfvel
aplicar na sua andlise as categorias de andlise utilizadas para os programas das outras
disciplinas.

145 O programa desta disciplina, publicado em 1975/76, em separata, tem a seguinie estrutura:
Introducdo; Perfil caracteriolbgico das criancas dos 9-10-12 anos; Acgdes decorrentes;
Objectivos da disciplina; Programa; Explicagdo prévia; Meios e seus objectivos; Esquemas
programdticos; Consideracdes pedagégicas sobre os desportos colectivos; Programacio;
Planeamento; Organizagdo das actividades; Consideragdes sobre avaliagdo e Bibliografia.
1460 desenvolvimento do programa é muito mais rico do que aquilo que se infere do programa,
basta dizer que esta disciplina participa em quase todas as actividades extra-curriculares que se
desenvolvem nas escolas.
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Por sua vez, o programa de Educagfo Fisica apresenta, por virias vezes,
referéncias ao contacto com o meio e a insergéo e articulagfio da escola com esse
mesmo meio através de uma “(...) relacdo estreita com a vida comunitdria
proporcionando-lhes a possibilidade de uma actividade continuada para além do
periodo escolar” (Programa de Educagao Fisica, s. d.: 41). A preocupagfio com o
meio € evidenciada também a prop6sito do "Planeamento” ¢ da "Caracterizacéo
da Escola” ao sugerir que o professor se informe, relativamente & escola, sobre
"(...) Sua populacdo; Tradigoes locais; Tradigoes da escola; (...)" ¢ que em
relacio aos alunos procure saber quais os "(...) estratos sociais dominantes,
experiéncias anteriormente vividas, actividades com melhor aceitagdo, (...)" (Cf.
Programa de Educagéio Fisica, s. d.: 43, 44). Nas "Consideragdes Gerais sobre os
Desportos Colectivos" afirma-se que "O acto pedagdgico deverd assim ser um
processo dialéctico constante entre diferentes componentes: agente de ensino,
alunos, meio sécio-cultural ¢ a matéria ou objecto de estudo." (Progréuna de
Educagdo Fisica, s. d.: 36), deixando bem explicita a necessidade de articular
diversos intervenientes no processo de ensino-aprendizagem como forma de
contribuir para que o meio em que a crianga vive ndo seja esquecido e as
aprendizagens sejam duradoiras. A ligagdo com o ambiente natural também
aparece referida no programa quando, a propdsito das acgdes que se podem
desenvolver, se indicam "(...) actividades de ar livre, campismo, montanhismo,
etc.” (Programa de Educagio Fisica, s. d.: 7) e quando se especifica que "As
actividades de ar livre deverdo ser proporcionadas através de manhds ou tardes
de campo, (...) fins de semana ou periodo de férias" (Programa de Educagio
Fisica, s. d.: 12).
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V.2. Interdisciplinaridade

Em educacfio ambiental ¢ fundamental o trabalho interdisciplinar. Entre
outras, a disciplina de Portugués ocupa um papel privilegiado neste dominio € o
seu programa faz, consequentemente, referéncias a esta perspectiva de trabalho.

Logd no item Perspectiva Geral refere-se que o programa integra uma
grande diversidade de actividades, em que o aluno deve desempenhar um papel
centrai, podendo essas actividades serem restritas da disciplina ou estarem
integradas em projectos interdisciplinares (Cf. Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 10).

Por sva vez o Enunciado Programdtico sublinha que o texto a trabalhar
pode constituir um “documento necessdrio a realizagdo de determinado projecto
de trabalho interdisciplinar” (Programas do Ensino Preparatdrio, 1981/82: 13) e
quando se apela a necessidade de correcgdo de todos os trabalhos realizados
pelos alunos (esta actividade deve ser encarada como forma de aperfeicoamento
constante) dd-se importincia a autocorrecgdo dos trabalhos quer se realizem
“(...) individualmente ou em grupo, na aula de Portugués ou em actividades
interdisciplinares, na escola ou fora dela” (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 25).

A interdisciplinaridade volta a ser reconhecida no item Instrumentos
diddcticos ao evidenciar que a selecgdo dos textos deve ter em atengdio a
"possibilidade de coordenacd@o com as restantes disciplinas” (Programas do
Ensino Preparatério, 1981/82: 26).

Se o programa de Pori:ugués aponta para a interdisciplinaridade, ja as
Linguas Estrangeiras ndo fazem qualquer referéncia a este aspecto. Situagio
idéntica se verifica no programa de Estudos Sociais/Histéria de Portugal, omissdo
significativa porque nos parecia ser importante a interdisciplinaridade no caso

destas disciplinas.
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A semelhanca das Linguas Estrangeiras e Estudos Sociais/Histéria de
Portugal também o programa de Matemdtica ndo faz qualquer referéncia a
interdisciplinaridade.

Apesar do programa de Ciéncias da Natureza ndo ter directamente
mencionadas actividades interdisciplinares contudo, sugere-se, em dois dos seus
pontos, que se desenvolvam trabalhos "(...} com eventual apoio de outros
disciplinas” (Programas de 1981/82: 34, 38).

Fortes referéncias a interdisciplinaridade encontram-se no programa de
Educagdo Visual. Logo na Fundamentacdo Pedagogica do programa escreve-se:
"A educacdo visual, (...). Deve, sempre que possivel, transformar-se numa drea
de estudo prdtico, integrada interdisciplinarmente com as restantes dreas do
curriculo, (...) destruindo as barreiras tradicionais de actividades artisticas,
literdrias, cientificas e produtivas separadas" (Programas do Ensino
Preparat6rio, 1981/82: 61), para mais 4 frente reafirmar a necessidade de
regionalizacdo das aprendizagens ¢ da interdisciplinaridade ao escrever-se que
“(...) os professores das vdrias disciplinas do curriculo deveriam planificar
actividades integradas que assegurassem uma interligacdo entre duas ou vdrias
dreas, a partir de temas significativos e concretos, (...)" (Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 66).

A interdisciplinaridade € uma preocupagdo constante do programa de
Educacdo Visual que se concretiza quando, a propdsito de cada tema de estudo,
os programadores reservam um espagol47 para enumerar as diversas disciplinas
que podem colaborar no tratamento integrado de cada tema.

Igualmente, os programas de Trabalhos Manuais e Educagio Fisica
abordam e defendem a interdisciplinaridade em vérios dos seu itens. O primeiro,
logo na apresentagio do programa expressa o interesse das actividades

desenvolvidas poderem servir para "(...) concretizar, de algum modo,

147pepominam esse espaco de “Integracdo possivel com as disciplinas de:"
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conhecimentos adguiridos noutras dreas de aprendizagem (...)" (Programas do
Ensino Preparatdrio, 1981/82: 101) e manifesta também interesse para fazer "(...)
uma integragio do estudo. destes assuntos!48 com outras dreas de
aprendizagem” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 89). A mesma
preocupacio estd patente em vArios outros pontos do programa (Cf. Programas do
Ensino Preparatério, 1981/82: 87). O programa de Educagfo Fisica refere-se a
esta categoria de andlise na Explicacdo prévia quando afirma pretender, através
deste programa, “(...) estabelecer a ligagdo da Educagio Fisica com outras
disciplinas, assinalando os pontos de acgdo concorrentes, afim de assegurar a
unidade da Educagdo.” (Programa de Educagio Fisica, s. d.: 11) e volta a
retbmar, mais tarde, a necessidade das "Ligagdes com as outras disciplinas”
(Programa de Educagdo Fisica, s. d. :43) quando aborda o "Planeamento” ¢ a
"Organizag:’io. do contedido, Programa e Experi€ncias de Aprendizagem" (Cf.
Programa de Educagfio Fisica, s. d.: 43).

V.3. Aquisiciio de Conhecimentos

No que se refere a esta categoria de anilise, o programa de Portugués ndo
evidencia qualquer tipo de preocupagdes ambientais sem que tal signifique que a
disciplina néio as tenha. S6 através da andlise de outros instrumentos de trabalho
utilizados seria possivel tirar essa conclusio.

Por sua vez, o programa de Iniciacfio & Lingua Estrangeira est4 orientado
para a aquisi¢do de nogdes gramaticais e de vocabuldrio referente a temas como
"Vida Familiar", "Vida Escolar”, "Vida Social", "A Natureza", "A Casa”, "A
Localidade", "O Pafs”. Se atendermos a estes temas, enquadrados nas diversas
Areas vocabulares, reconhecemos que poderiam, eventualmente, ser exploradas

numa perspectiva de educagfio ambiental. Porém, parecem estar

148Neste caso especifico trata-se dos assuntos referentes 3 Area de Aprendizagem denominada
Tecelagem. '
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predominantemente voltadas para a aquisi¢do de vocabulario, sem outro tipo de
preocupacao.

Ao contrério, o programa de Estudos Sociais contem temas importantes no
ambito da educagdo ambiental. Do conjunto de temas que compSem o programa
destacamos aqueles cuja temadtica estd mais de acordo com o dmbito do nosso
estudo.

Em primeiro lugar, o "O meio fisico portugués” cujo contetido se refere &
"Localizagdo geogrdfica do Pais” e s suas caracteristicas geogrificas (relevo,
clima, vegetacdo natural), onde se podem desenvolver, entre outros, conceitos
como “Planta, Mapa, Escala, Legenda, Fronteira, Relevo, Clima, Vegetacdo
natural, Zona natural” de modo a que os alunos sejam capazes de localizar
geograficamente a sua localidade, a sua regiio e o seu pafs, assim como
“Conhecer contrastes do meio fisico portugués” e serem capazes de explicar as
relagSes que existem entre relevo, clima e vegetagio (Cf. Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 126).

Por sua vez, o Tema "Distribuicio da populaciio" propde como
contetidos o estudo da Paisagem natural e da Paisagem humanizada para além do
estudo da "Distribuicéo da populagdo” e dos diversos "Tipos de povoamento” .
A partir destes contetidos os alunos deverdo adquirir conceitos como: "Paisagem
natural, Paisagem humanizada, Densidade populacional, Aglomerado
populacional, Povoamento disperso, Povoamento concentrado” e, para além dos
conceitos, devem ser capazes de analisar as "(...) marcas do Homem na paisagem
natural”; verificar os "contrastes na distribuicdo da populagdo” e também serem
capazes de "Relacionar a distribuicdo da populagdo com o meio fisico” (Cf.
Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 126).

Dois Temas  "Actividades extractivas" e  "Actividades
transformadoras” estdo, essencialmente, voltados para a actividade econémica e

0s seus conteddos vido desde os sectores econdmicos como a Agricultura,
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Pecudria, Pesca e a Extrac¢@o mineira, passando pela "Interacgdo Homem-meio”.
Também o aspecto transformador estd presente através das diferentes formas de
transformagfio: artesanal, mecanizada, dando relevo as principais indistrias
transformadoras ¢ ao "Desenvolvimento industrial”. A sua exploragio deve levar
os alunos a adquirirem, entre outros, conceitos como "Actividade econdmica,
(...) Equilibrio da natureza" e "(..) Fonte de energia, (...} Poluicdo"” de modo a
. distinguirem "(...) @ ac¢do do meio natural e do Homem nestas actividades(...)"
¢ a reconhecerem "(...} a importdncia de um aproveitaﬁzento equilibrado dos
recursos naturais(...)" assim como a saberem detectar “(...) problemas suscitados
pelo desenvolvimento industrial” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82:
127).

O Tema "Meio rural e urbano' pretende fundamentalmente que os
alunos aprendam a diferenciar o meio rural ¢ wbano e¢ também como se
articulam, isto é, como se estabelecem as relagbes entre os dois meios. Estes
objectivos atingem-se explorando diversos contetddos como as “Diferencas entre
0 meio rural e urbano” a nivel das habitagdes, dos sectores de actividade, dos
meios de transporte ¢ até mesmo das "manifestacdes culturais; ocupacdo de
tempos livres” e "intercambio rural/urbano." (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 129) de modo a compreenderem que, embora diferentes, o meio rural e
urbano sio interdependentes.

No Tema ''Saiide e Assisténcia Social"', surgem virios conteddos de que
saliecntamos “Higiene corporal; Alimentacdo Eguilibrada; Condigdes de
habitabilidade; e "Combate & poluicdo” (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 128). O tratamento destes contetidos deve permitir que os alunos sejam
capazes de “Identificar principios que proporcionem uma vida sauddvel”
(Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 128), contribuindo dessa forma

para uma boa relagao Homem-Ambiente.
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O Tema "Educagiio e Cultura” com os contetidos: "Manifestacies
culturais” ¢ "Ocupacdo de tempos livres", entre outros, pretende levar 2
aprendizagem de conceitos como “Manifestacdes culturais” e "Patrimdnio
cultural”, contribuindo para que sejam capazes de ver "(...) a importincia da
educagdo para a melhoria da qualidade de vida(...)"; que sejam capazes de
reconhecer que diferentes modos de vida provocam diferentes manifestagdes
culturais e que consigam explicar as relagSes que existem entre o “(...) nivel
cultural de uma populagdo(...)" ¢ a forma de ocupar 0s seus tempos livres (Cf.
Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 129).

O programa de Histéria de Portugal contém algumas referéncias que,
muito embora se reportem ao passado, podem sugerir algumas formas de
abordagem de questdes ambientais. Ao longo dos diferentes temas!49 surgem
conteddos relacionados com a populagiio e as actividades econémicas assim
como com as actividades e manifestagSes culturais relacionadas com Portugal no
passado e com os outros continentes ¢ povos. Estio também presentes os
contelidos sobre a organizagdo social e politica, a "influéncia das navegagdes e
de culturas diferentes na maneira de viver dos portugueses e na arte” e o
relacionamento entre os diferentes povos e dentro deles entre os diferentes grupos
sociais. O estudo da populagio estd também presente, por ex. , através das
"migragdes sociais" . Com estes ¢ outros contetidos pretende-se que os alunos
sejam capazes de relacionar os diferentes fen6menos, relacionar meio com
actividades econ6émicas e actividades culturais, identificar a "{...) a influéncia de
diferentes regides e povos na cultura portuguesa”; relacionar o desenvolvimento
com a industrializagdo e o urbanismo e suas consequéncias na vida quotidiana (

Cf. Programas do Ensino Preparatério, 1981/82; 132-136)

149 "Portugal na Peninsula Ibérica"; "Portugal, Arquipélagos e Noroeste Africano Atiintico”;
"Da Europa 4 Africa, Asia e América”; "Portugal, Brasil, Costa Ocidental Africana e
Arquipélagos” ; "Portugal e as Col6nias Africanas”



138

O programa de Ciéncias da Natureza divide-se, quanto ao conteiido,
segundo duas perspectivas: o programa de 5° ano, incidindo basicamente nos
constituintes fisicos do ambiente (ar, 4gua, solo, rochas) e o programa do 6° ano
que incide essencialmente nos seres vivos € nas fungdes vitais destes, com
destaque especial para 0 Homem.

Assim, no primeiro estudam-se para além das propriedades fisicas do ar e
da dgua, a poluigdo atmosférica e a poluigdo da dgua. O solo e as rochas merecem
igualmente destaque no progré.ma. De salientar que, no referente ao solo se
propde mesmo que se estudem as "Possibilidades de correcgdio e enriguecimento
dos solos. As plantas e a protec¢do dos solos" (Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 37). Saliente-se a exploragdo da nogiio de energia,
nomeadamente, porque estd associada as modificagdes das propriedades dos
COTpOs que estao, por sua vez, associadas a ganhos ou perdas de energia, "(...)
transformagdes que traduzem, afinal, a dindmica da Natureza” (Programas do
Ensino Preparatério, 1981/82: 35).

No que se refere ao estudo dos seres vivos, o programa desenvolve-se i
volta das fungSes vitais do Homem, explorando os diversos aparelhos
responsdveis por elas. Propde-se ainda que se salientem, sempre que possivel, as
particularidades existentes nos aparelhos responsdveis pelas mesmas fungdes
noutros animais e se relacionem com os ambientes em que eles viveml50,
Também merece destaque a preocupagiio que o programa apresenta de que, a
prop6sito de cada aparelho, se trate sempre da respectiva higiene, pretendendo-se
assim contribuir para a promogiio da saide e do bem-estar dos cidadiios do
futuro.

No que se refere as plantas, o programa propSe que se estudem as suas

diversas fungfes bem como a morfologia dos diversos érgios.

150Para ilustrar este aspecto do programa dé-se o seguinte exemplo: "Alguns aspectos
particulares do aparelho respiratério de outros animais - no ar atmosférico e na dgua."
(Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 36).
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Por spa vez, os contetidos propostos pelo programa de Matemdtica,
aparentemente, nio sdo passiveis de permitir uma abordagem de conhecimentos
no Ambito da educagdio ambiental. No entanto, atendendo a que o programa
constitui wm todo ¢ porque se apela a que as aprendizagens se facam em
articulag@o com a realidade, entiio os conhecimentos podem, por essa via, ser
veiculados através de problemas relacionados com a problemdtica ambiental.

O programa de Educacdo Visual no item Sugestdes para Projectos de
Desenvolviniento do Programa propSe vérios temas acompanhados de algumas
sugestdes das quais salientamos: o estudo critico, através de exemplos préticos,
da "(...) destruig@o do meio ambiente natural e/ou criado pelo homem (...)" na
perspectiva de que estas destruicdes sdo (...) prejudiciais a vida e ao patriménio
cultural da comunidade” e que importa elaborar projectos de protec¢éo ao meio
ambiente; o estudo da poluigio visual, através do “design” inadequado 2 vida e
necessidades do homem e a consequente necessidade de promover projectos e
actividades no sentido de melhorar a "(...) qualidade visual do ambiente (...)" seja
ele escolar, familiar ou social; o estudo de projectos a fim de resolver problemas
concretos da comunidade, habitagfio, urbanismo, transportes, espagos de lazer,
etc, nao s6 atendendo ao presente mas também as necessidades da comunidade
no futuro; o estudo de novas formas de produgio a nivel industrial e agricola ¢
de novas formas de exploragdo de recursos, tendo sempre, em conta, a sua
importincia para o futuro da comunidade (Cf. Programas do Ensino Preparatdrio,
1981/82: 69, 72). |

Em Trabalhos Manuais, algumas das Areas de Aprendizagem propostas
podem contribuir para que os alunos adquiram conhecimentos que se integrarfio
no ambito da educagdo ambiental. Assim, na drea de "“Trabalhos Domésticos”
pretende-se que os alunos adquiram, entre outros, conhecimentos sobre "Nocdes
bdsicas de higiene (corporal e do ambiente)" ¢ na drea de "Actividades ao Ar

Livre" pretende-se que adquiram conhecimentos sobre “Jardinagem e
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Floricultura; Horticultura; Criacdo de animais domésticos" (Cf. Programas do
Ensino Preparatério, 1981/82: 88, 90). Porém, o programa n#o se esgota nestas
dreas podendo haver outras que possam contribuir para a aquisicio de
conhecimentos e para o desenvolvimento de actividades com interesse para a
formagao da consciéncia ecolGgica dos jovens.

Também o programa de Educagdo Fisica pretende contribuir para que os
alunos adquiram conhecimentos sobre o ambiente, definindo mesmo como um
dos seus 6bjectivos "Estimular a exploracdo e o conhecimento do meio

ambiente"” (Programa de Educagio Fisica, s. d.; 4).
V.4. Desenvolvimento de Capacidades/Competéncias

O programa de Portugués apresenta o desenvolvimento de algnmas
capacidades como sendo fundamentais. De entre elas, salienta-se a capacidade
de comunicagao oral e escrita. Para além da capacidade de comunicagio referem-
se outras que também sao importantes em educacdio ambiental: as capacidades de
anilise ¢ de sintese. A leitura silenciosa é referida como permitindo “(...) uma
rdpida apreensdo do assunto do texto e que torna possivel trabalhos de andlise,
sintese e critica” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 13). O
desenvolvimento progressivo do " (...} espirito de andlise e de sintese (...)" é um
dos objectivos da Exploragdo Gramaticall3l( Cf. Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 17), enquanto o desenvolvimento da "capacidade de
raciocinio e de andlise critica e autocritica” (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 20) é um objectivo da Elocugdol52,

Para atingir alguns dos objectivos propostos no programa de Portugués,
sugerem-se actividades como: "a descrigdo objectiva de factos”, "a exposi¢do e

debate de ideias (..)", "a discussdo critica de uma leitura, (...) de um

151 subdivisses do item Enunciado Programético.
52 Subdivisio do item Enunciado Programstico.
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acontecimento” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 20). O programa de
Iniciacio a Lingua Estrangeira reduz os Objectivos &4 "compreensio oral e
escrita”, A "expressdo oral de certo modo condicionada” e A "expressdo escrita
apoiada” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 103) a partir de uma
"(...) sensibilizacdo linguistica (...)" com a finalidade de levar o aluno a
participar, ainda que a nivel elementar, "numa comunidade linguistica que nio a
sua” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 103). .

Nos Objectivos dos programas de Estudos Sociais e de Histéria de
Portugal refere-se que € necesséario desenvolver "(...) a capacidade de andlise de
situacdes” através de experiéncias de "(...) tomada de decisdo” assim como
“pela critica dos problemas concretos actuais (...)" contribuir para que as
criancas se integrem “no presente estddio de evolugdo da sociedade portuguesa”
(Cf. Programas do Ensino Preparatério, 1975/76: 121). No Esclarecimento ao
Programa de Estudos Sociais afirma-se ainda que o aluno deve " "saber usar”
(TECNICAS)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 121).

Nas Consideragoes Gerais, o programa de Matemética refere que a
aprendizagem desta disciplina deverd fazer com que o aluno desenvolva “(...)
capacidades de observagdo, interpretacdo, reflexdo, andlise, sintese,
relacionacdo e critica”, bem como uma (...} imaginagdo criadora.” (Programas
do Ensino Preparatério, 1981/82: 39). Esta mesma ideia € reforgada mais & frente
ao defender que a informagéio fornecida ao aluno deve criar-lhe "(...) a aptiddo
para interpretar, criticar e¢ organizar os dados que lhe sdo fornecidos.”
(Programas do  Ensino Preparatério, 1981/82: 39). Estas
capacidades/competéncias contribuem para a formagdio integral dos cidadéos,
permitindo “(...) uma adequada integracdo na realidade em que vivem, com
participacdo consciente e responsdvel” (Programas do Ensino Preparatdrio,
1981/82: 39).
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Na Introdugcdo do programa de Ciéncias da Natureza define-se como
intengdo principal o desenvolvimento na crianga de "(...) determinadas atitudes e
aptidoes” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 28) e nio a mera
transmissao de conhecimentos. Esta ideia geral é desenvolvida nos Objectivos ao
propdr, como objectivos gerais, o desenvolvimento de " aptidies manuais (...);
(..) capacidade de andlise (...); (...) qualidades de sintese (...); (...) qualidades
que favorecam o trabalho em grupo (...)" (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 29).

Na Fundamentagdo Pedagdgica do programa de Educagio Visual os
autores consideram que o seu desenvolvimento deve proporcionar aprendizagens
através da "(...) procura de solugdes para problemas concretos da vida do
homem nas suas relagdes com a sociedade, a natureza, a técnica, o Juturo da
colectividade, etc. (...)" e deve ensinar aos alunos a "{(...) investigar como as
pessoas podem influir nas decisées a tomar que dizem respeito a uma utilizagdo
colectiva” (Programas do Ensino Preparat6rio, 1981/82: 61). Propde-se também o
desenvolvimento "(...) da capacidade criativa (...)" através do (...} desafio a
imaginagcdo criadora em todas as situacdes que envolvam o trabalho do aluno
(...)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 62).

O programa de Educagdo Visual considera ainda que "O conhecimento
vivido dos elementos da linguagem visual (..) é importante para o
desenvolvimento da capacidade da crianga para analisar o seu ambiente natural
ou social (...)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82; 64).

Por sua vez, a andlise do programa de Trabalho Manuais permite verificar
que se aposta predominantementé no desenvolvimento de “(..) destrezas
manuais (...)" (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 85), desenvolvidas
"(...) de acordo com as suas reais capacidades” (Programas do Ensino

Preparatério, 1981/82: 93).
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As capacidades ¢ competéncias a que se refere o programa de Educaggo
Flsica sdio basicamente especificas da disciplina. No entanto algumas hé que, ndo
sendo especificas da disciplina, sdo de carécter geral e, quando desenvolvidas,
ajudam na formagdo integral dos alunos, contribuindo para que estes
desempenhem um papel activo na sociedade em que vivem e em que terfio que
estar presentes preocupagdes pela preservagio do ambiente. De entre os
objectivos definidos, salienta-se, pelo seu contributo para esta formagio dos
jovens, o seguinte: "Favorecér a socializagdo mediante (...) a capacidade de

livre escolha (...)" (Programa de Educacdo Fisica, s. d.: 4).

V.5. Promociio de Atitudes e Valores

O programa de Portugués pretende promover o desenvolvimento de
atitndes quando, a propésito da avaliagdio, e logo no item Perspectiva Geral,
refere-se que esta deve "(...) ser continua e voltada (...) as atitudes que se
pretendem criar” (Programas do Ensino Preparatdrio, 1981/82: 9).

Em primeiro lugar, os autores do programa referem algumas das atitudes a
desenvolver como "saber escutar, estar disponivel”, respeitar a opinifio dos
outros, depois de "(...) ouvida e oportunamente discutida" assim como adquirir
"o sentimento de que os problemas da comunidade ndo sdo exclusivos de alguns,
mas da responsabilidade de todos” (Programas do Ensino Preparatério, 1981/82:
20, 21). Estas afirmagGes chamam a atencdo para os problemas da comunidade
em que cada um se insere €, a0 mesmo tempo, apela-se para o desenvolvimento
de atitudes responsdveis de todos perante os problemas que a comunidade possa
apresentar.

A autonomia aparece como um fim que deve ser atingido e os autores
referem a capacidade de ler como uma das vias a percorrer para a adquirir (Cf.

Programas do Ensino Preparat6rio, 1981/82: 12). Consideram que se a crianca
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(...} acreditar nas suas possibilidades” e se habituar a trabalhar pela sua
realiza¢io estd a contribuir "para a estruturagdo de um pensamento auténomo e
critico” do qual resulta a "conquista do direito a uma efectiva liberdade da
palavra intelectual, afectiva, imaginativa e social” (Cf. Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 25). Por sua vez, os programa de Iniciacio 4 Lingua
Estrangeira e Hist6ria de Portugal no fazem qualquer referéncia a promogao de
atitudes e valores.

No Esclarecimento ao programa de Estudos Sociais afirma-se que a
tradugio dos conhecimentos dos alunos em comportamentos devers "(...) tender
a reflectir a verdadeira apreensdo e consciencializacdo da sua responsabilidade
de cidaddios livres, vivendo em sociedade"” (Programas do Ensino Preparatério,
1975/76: 121), reafirmando e reforgando o apelo nio s6 2 responsabilidade mas
também a formagédo de cidadéios e a liberdade.

Ao longo do programa de Matemdtica hd apenas uma referéncia a esta
categoria de andlise quando se afirma que se deve adoptar “(...)"uma pedagogia
de intengdo formativa", no sentido de fomentar atitudes (...)" (Programas do
Ensino Preparatério, 1981/82: 39) ndo explicitando, contudo, quais as atitudes
que devem ser promovidas.

O programa de Ciéncias da Natureza tem como intengdo fundamental o
desenvolvimento de determinadas atitudes, entre as quais se salientam a
"Honestidade intelectual”; (... cooperagdo entre os alunos” (Programas do
Ensino Preparatério, 1981/82: 29, 30, 31).

Para a Educacgéio Visual, as aprendizagens devem desenvolver-se de forma
a constituir—sé como "(...) o suporte duma educagdo criativa, com uma fungio
critica em face da realidade."” Esta atitude critica & reforgada quando se afirma
que “(...) devemos ensinar os alunos a criticar os processos de Jabricacdo que
tenham em vista apenas o consumb (-..)" ou quando se refere que a "(...)

observagdo critica do real (...)" (Cf. Programas do Ensino Preparatério, 1981/82:
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61, 63) é um dos objectivos do programa desta disciplina. E, portanto, evidente a
preocupagio da disciplina contribuir para que os alunos desenvolvam uma atitude
critica em relagdo aquilo que os rodeia.

Nos Objectivos Gerais da mesma disciplina afirma-se que se devem
desenvolver nos alunos *(..) atitudes que promovam comportamentos
significativos para a vida das criangas, (...)" (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 62), contribuindo, assim, para a formagfo integral dos alunos em que a
propria componente ambiental ndo é esquecida quando se exprime a necessidade
de “compreensdo dos problemas e da importdncia do meio ambiente {...)"
(Programas do Ensino Preparatério, 1981/82: 62).

O programa de Trabathos Manuais visa, através das actividades
desenvolvidas, por ex. na drea de "Trabalhos Doméstico”, "(...) a aquisicdo de
habitos, atitudes e valores, que permitam a cada pessoa ser um membro
responsdvel e soliddrio da sua familia e da comunidade” (Programas do Ensino
Preparatério, 1981/82: 88), dando, por isso, relevo a responsabilidade e &
solidariedade, valores fundamentais em educagio ambiental. O respeito quer
pelos outros, quer pela Natureza estd também expresso no programa de Trabalhos
Manuais quer quando se faz referéncia ao “(..) respeito que a todos deve
merecer a actividade dos outros (...)" quer quando, a prop6sito da Natureza, se
pretende que na '(...) consciéncia jovem desabroche ¢ amor e o respeito por tudo
0 que ela nos oferece prodigamente.." (Programas do Ensino Preparatério,
1981/82: 90, 91).

A consciéncia critica, "Um maior espirito critico e de observagdo,
Jacilitam a aprendizagem de "coisas novas”" (Programas de Educacfo Fisica, s.
d.: 7)., volta a surgir no programa de Educacdo Fisica de forma a estabelecer o
"(...) equilibrio afectivo e emocional dos jovens" (Programas de Educagdo Fisica,
s. d.: 4), que, por sua vez, contribua para a socializagio dos mesmos através da

colaboragdo e do trabalho de grupo, desenvolvendo a autonomia, o sentido de
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responsabilidade ¢ de liberdade e o auto-dominiol33 (Cf, Programas de
Educagio Fisica, s. d.:4 e 8). Estes objectivos sdo retomados diversas vezes ao
longo do programa o que demonstra a importincia que lhes € atribuida.

Os programas de algumas disciplinas134 pretendem promover nos alunos
atitndes que se integram no Ambito da sua formagéio geral (responsabilidade,
cooperagdo, respeito pelos outros, espirito critico) bem como valores que se

_integram nesse dmbito (liberdade, autonomia, solidariedade, honestidade). Estas
atitudes e valores uma vez interiorizados sdo mais facilmente extrapolados para

as rela¢des com o ambiente.

153 Conforme "Objectivos da disciplina de Educagio Fisica” (Programa de Educagio
Fisica,s.d:4).

54 As Linguas Estrangeiras, a Hist6ria de Pormgal e a Educagio Musical ndo fazem referéncia
a esta unidade de andlise (Cf. Programas do Ensino Preparatério, 1981/82).
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CAPITULO VI
A EDUCACAO AMBIENTAL NOS PROGRAMAS DA REFORMA
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A semelhanga dos programas anteriores 2 Reforma Curricular,
procederemos seguidamente a uma andlise dos programas apds a Reforma,

utilizando para o efeito as mesmas categorias de anélise.
V. L. O Meio e 0 Processo de Ensino-Aprendizagem

Na Introdugdo ao programa de Lingua Portuguesa, esta é considerada
como um instrumento fundamental ndoc s6, na nossa identificacdo e na
comunicagido com os outros mas também na “(...) descoberta e compreensdo do
mundo que nos rodeia” (Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991: 51),
estabelecendo-se como uma das Finalidades do programa “Propiciar a
valorizagdo da lingua portuguesa como patriménio nacional e factor de ligacéo
entre povos distintos" (Organiza¢iio Curricular e Programas, 1991: 53).

Nos Objectivos Gerais apela-se A criagio do "(...) o gosto pela recolha de
produgcdes do patrimdnio literdrio oral" (Organizacao Curricular ¢ Programas,
1991: 55). Esta preocupagéio volta a manifestar-se quando se apela as "(...)
recolhas do patriménio oral '(... )" (Programa Lingoa Portuguesa, 1991: 50) de
modo a ir ao de encontro dos (...} saberes, interesses e necessidades dos
alunos” (Programa Lingua Portuguesa, 1991: 49). Nos aspectos especificos da
diddctica da Lingua Portuguesa, a propdsito da comunicagfo oral, espera-se que 0
aluno "se assuma com gosto como elo na cadeia de transmissdo do patrimonio
oral” (Programa Lingua Portuguesa, 1991: 53), e que seja capaz de "improvisar
situacdes do quotidiane (...)" (Programa Lingua Portuguesa, 1991: 53). H4,
portanto, no programa de Lingua Portuguesa, preocupagdes em construir as
aprendizagens a partir de situages em ligagio com o patriménio oral, um dos
componentes do meio.

A perspectiva de desenvolver o programa a partir do meio evidencia-se

também em outros momentos. A propdsito da gestdo do programa refere-se que



149

deve ser negociada com os alunos e devem estabelecer-se consensos sobre varias
questdes, entre as quais, sobre as “interacgdes possiveis com o meio” (Programa
Lingua Portuguesa, 1991: 49). Ainda, a prop6sito da gestio do programa,
menciona-se a necessidade de cumprir regras, uma das quais é a "conservagdo
dos recursos disponiveis” (Programa Lingua Portuguesa, 1991: 51).

No conjunto das Finalidades das Linguas Esu‘angeilas155 enuncia-se,
entre outras, a necessidade de "fomentar um dinamismo cultural que ndo se
confine a escola nem ao tempo presente (..)" (Organizagio Curricular e
Programas, 1991: 105).

A Introducdo ao programa de Francés130 refere que  pretende
sensibilizar-se o aluno para: " a sua educagdo social, através das inter-relagdes
nos pequenos grupos sociais em que se move (...)" ¢ para " o seu sentido civico
(...)" através do conhecimento da "(...) realidade espdcio-cultural que o rodeia e
que ele vai podendo comparar com as realidades de expressdo francesa (...)"
(Programa Francés, 1991: 5).

No imbito dos contetidos do programa de Francés, e dentro o Espaco
Fisico e Social, refere-se, no Enquadramento geogrédfico-cultural, que, entre
outros Actos de Linguagem, os alunos devem "dar informagées sobre o seu pais
de origem” e "comparar dados culturais disponfveis” (Programa Francés, 1991:
23). Ainda no Espago Fisico e Social, a propdsito da Natureza, refere-se que os
alunos devem conseguir "descrever de modo simples o meio envolvente
(paisageﬁ, animais, plantas, degradacdo do meio ambiente)” (Programa
Francés, 1991: 32). |

Ao longo do programa de Histéria e Geografia de Portugal chama-se a

atencio para a necessidade de "(...) utilizar ¢ meio como recurso pedagdgico ou

155 a1 como nos programas ¢m vigor antes da Reforma Curricular, também os actuais tém um
tronco comum: a Introducgfio e as Finalidades.

156 Das Linguas Estrangeiras que podem ser leccionadas apenas o programa de Francés foi
aprovado e, por isso, j4 foi generalizada a sua aplicacfio. A andlise incide exclusivamente sobre
este programa.
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como objecto de estudo (...)", materializando, assim "(...) @ perspectiva de
regionalizacdo (...)" que se encontra subjacente ao programa {(Cf. Programa
Histéria e Geografia de Portugal, 1991: 9).

Pretende-se também que, através desta disciplina, seja possivel o
desenvolvimento de atitudes que ajudem a conhecer o passado de modo a
despertar "(...) interesse pela intervencio no meio em que vivem, pela actividade
humana nesse meio, pelos tragos visiveis dessa actividade e pela organizagdo
espacial dai decorrente.” (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 77/78).

No desenvolvimento dos trés grandes temas!37 que compSem o programa
de Histéria e Geografia de Portugal encontra-se presente a preocupacido das
aprendizagens resultarem da articulagdo do processo de ensino com o meio.
Assim, no tema "A Peninsula Ibérica - Lugar de Passagem e de Fixacdo™ surge a
sensibilizagdo “(...) para a insergdo do espago onde vivem" sem esquecer de
enquadri-lo “(...} em espacos mais vastos com os quais se inter-relaciona (...)"
(Organizagio Curricular e Programas, 1991: 78). Por sua vez, o tema, "Portugal
no Passado", acentua a ténica de se desenvolver o programa a partir de situagfes
da vida quotidiana para melhor se compreender o passado, porque "(...) sendo
mais concretos (...), permitirdo identificar mais semelhangas e diferengas entre
alguns periodos historicos" (Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991: 79).
Aliés, esta ideia ji tinha sido reconhecida ao afirmar-se que "(...) enfatizando
componentes do quotidiano e acentuando o contraste com periodos
antecedentes e subsequentes (...)" (Organizags'io Curricular ¢ Programas, 1991:
78) estamos a sensibilizar os alunos para a dindmica da evolugio, aspecto
fundamental em Histéria e em educagdo ambiental.

O recurso ao meio em que o aluno se insere € enfatizado em outros pontos
do programa, por exemplo, quando se refere que a selecgdo dos temas deve

atender ndo s6 A relevincia a nivel nacional, mas também a nivel regional (Cf.

157 A Peninsula Ibérica - Lugar de Passagem e de Fixagdo"; "Portugal no Passado" e "Portugal
Hoje".
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Organizagdo Curricular € Programas, 1991: 79), sugerindo-se mesmo a selecgio
preferencial de “(...) episdodios ocorridos na regide em que os alunos vivem"
(Programa Histéria ¢ Geografia de Portugal, 1991: 15), visando, assim, ir "(...) ao
encontro das motivacdes dos alunos (...)" (Organizagio Curricular ¢ Programas,
1991: 78)158,

O tema, "Portugal Hoje", estrutura-se tendo por base as "(...) realidades
econdmicas, sac;‘ais e culturais do meio envolvente (...}" para que "do vivide e
observado (..)" passemos "(..) para a andlise de outros meios, (...)
sensibilizando o aluno “(...} para a existéncia de desigualdades econdmicas,
sociais e culturais" (Organizag¢ao Curricular e Programas, 1991: 79).

O programa, no seu conjunto, deve contribuir, entre outros aspectos, “(...)
para situar o aluno no Pais e no mundo em que vive (...)" (Organizagio
Curricular e Programas, 1991: 81) e possibilitar ou facilitar “(...) uma integragdo
e intervengdo democrdticas na sociedade que o rodeia” (Organizagio Curricular
e Programas, 1991: 81). O estudo da realidade surge também nos Objectivos do
programa de Histdria e Geografia de Portugal através da observagdo e descrigio
de “(...) aspectos da realidade fisica e social”, da narrag¢do e descrigdo de "(...)
acgoes e situagoes concretas” (Organizagdo Curricular € Programas, 1991: 83).
Esta ideia € reforgada na Orientacdo Metodologica do programa ao afirmar-se
que se deve "partir, sempre que possivel, de factos concretos e da observagiio
directa (...)" (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 93).

O programa de Matemidtica € fértil em referéncias a necessidade- de ser
desenvolvido de forma a resolver problemas do meio envolvente e ligados a vida
real. Esta preocupagéio, expressa em muitos pontos do programa, comega logo
nas Finalidades da disciplina ao afirmar que se deve "desenvolver a capacidade

de utilizar a Matemdtica como instrumento de interpretacdo e intervengdo no

158 o preocupagcéo de ligar as aprendizagens a factos locais sugere visitas de trabalho a museus,
a estagOes arqueoldgicas ou a monumentos que existam no local onde a escola se insere ¢ que
possuam vestigios da época que estd a ser estudada (Cf. Programa Histéria e Geografia de
Portugal, 1991: 12,13,18,24).
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real" (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 151), passando pelos
Objectivos Gerais ao afirmar que os alunos devem ser capazes de “Aplicar
conhecimentos e processos da Matemdtica em situagdes reais" (Organizagio
Curricular ¢ Programas, 1991: 153).159 Os mesmos Objectivos Gerais apontam
para levar os alunos a “Interessar-se por aspectos da sua regido (...)"
(Organizagio Curricular e Programas, 1991: 152) e a revelar sensibilidade para a
"(...) presenga e harmonia das formas na Natureza ¢ na Arte" (Organizagao
Curricular e Programas, 1991: 152)160 |

No programa de Ciéncias da Natureza as referéncias a necessidade de
articular as aprendizagens com o meio surgem logo na Introducdo ao escrever-se
que "A educacdo em Ciéncias deve permitir ao aluno, (...), o desenvolvimento e a
compreensdo de si proprio e do mundo que o rodeia."(Organizag@o Curricular e
Programas, 1991: 175) e¢ que as Ciéncias devem contribuir para o
desenvolvimento e compreensdo”(...) da ciéncia como actividade humana” que,
através de conhecimentos e de aplicagdo de conceitos cientificos ajude "(...) na
resolucdo de problemas da vida real {...)" (Organizagio Curricular e Programas,
1991: 175). Na Orientagdo Metodolégica desta disciplina defende-se que as
aprendizagens deverio fazer-se a partir de conceitos fundamentais de forma a que
haja “(...) termos de referéncia que assegurem o dominio da informagdo e o
articular entre a Escola e 0 Meio.” (Organizagio Curricular e Programas, 1991:
185) uma vez que é importante para a formagéio do cidaddo "(...) saber observar
o que o rodeia {...)" e ser capaz de encontrar “(...) alternativas aos problemas
quotidianos do seu meio (...)" (Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 186).

159 Este objectivo concretiza-se em vérios momentos do programa de Matemdtica, aparecendo,
por exemplo, a propGsito, dos "Nimeros inteiros e mimeros decimais” ao pretender "Resolver
problemas ligados a vida real e aos interesses dos alunos (...)" (Programa Matemdtica, 1991:
14); da "Estatistica” ao reconhecer "(...) a necessidade de recolher e organizar informagdo
para estudar uma situacdo da vida real” (Programa Matemdtica, 1991: 15).

60A propé6sito dos "Sélidos Geomémicos" propde-se "A observacdo de formas no meio
ambiente (...)" (Programa Matemadtica, 1991: 17).
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"O grande tema organizador de conteiidos é - TERRA-AMBIENTE DE
VIDA." (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 181), donde pode inferir-se
a importincia dada A necessidade de todos os conhecimentos se desenvolverem a
volta deste grande sistema e em que, certamente, estardo presentes actividades de
educagio ambiental. Porém, logo na apresentagdo do mapa organizador de
contetidos, considera-se "(...) a natureza como o melhor dos laboratorios (...)"
(Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991: 181) e no esquema conceptual do 6°
ano de escolaridade esta preocupagdo continua presente ao relacionar o equilibrio
fisico, mental e social "(...) com o bom funcionamento do organismo e com a
compreensdo das relagbes entre os individuos e destes com o Meio”
(Organizagio Curricular e Programas, 1991: 184) . A sequéncia de exploragdo
dos temas e o seu grau de aprofundamento deve, entre ountros aspectos, resultar
das "(...) caracteristicas proprias do meio local.” (Organizagdo Curricular e
Programas, 1991: 187).

A preocupagdo do processo de Ensino-Aprendizagem ser feito a partir do
meio manifesta-se na Orientacdo Metodoldgica da disciplina de Educagfio Visual
e Tecnol6gica ao considerar-se que a sua finalidade consiste em formar (...}
cidaddos actuantes no seu envolvimento(...)" (Organizagdo Curricular e
Programas, 1991: 203) e que a base de trabalho adequada serd "PROSPECCAO
DO MEIOQ." Ja na Introdugdo se afirmava que esta disciplina "(...) explora{...) a
relacdo dialéctica individuo/sociedade, em termos de avaliar e decidir para
fruir." (Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991: 196). Esta preocupagio ¢
ainda mais explicita quando se refere que "{...) 0 maior contributo que a Escola
poderd dar a formagdo dos alunos (...) é, talvez, proporcionar—lhe& a experiéncia
do mundo que os envolve.” (Organizacgio Curricular e Programas, 1991: 204).

O programa de Educagdo Musical €, por sua vez, muito parco nas
referéncias 2 categoria "O Meio e o Processo de Ensino-Aprendizagem”,

verificando-se uma tnica referéncia ao meio que rodeia o aluno ¢ sem que scja
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muito especifica a sua relagdio com o processo de aprendizagem (Cf. Organizagio
Curricular e Programas, 191:217).

O programa de Educagio Fisical®l expressa a preocupagiio de recuperar
actividades tradicionais e manifesta a preocupacgéio de articular as actividades da
escola com o meio ao afirmar que um dos objectivos da disciplina € "Praticar
actividades lidicas tradicionais populares, de acordo com os padrées culturais
da regiio (...)" (Organizacio Curricular e Programas, 1991: 242).

As referéncias feitas permitem verificar que os programas revelam
preocupagdes de déscnvolver o processo de ensino-aprendizagem tendo em
atencdo as vivéncias dos alunos, indo de encontro aos seus interesses a partir do
meio em que vivem e em que a escola estd integrada, contribuindo assim para a
sua compreensido de forma a melhor o poderem respeitar. Por outro lado, os
conhecimentos adquiridos permitem-lhes também fazerem extrapolagdes para
outras situa¢des semelhantes que se passaram ou passem noutros meios mais

longinquos.
V.2. Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade nfio aparece mencionada, como veremos, de uma

forma muito explicita em alguns dos programas162, E o caso, por exemplo, do

161Na andlise do programa de Educac#io Fisica foi, por vezes, dificil delimitar o programa
especifico do 2° Ciclo porque nfio aparece completamente isclado do programa dos outros ciclos
de ensino. Para minimizar esta dificuldade recorreu-se¢ ao "Quadro-Modelo de Composicio
Curricular" (Organizaciio Curricular e Programas, 1991: 244, 245) que especifica os contetdos
de cada ano de escolaridade e a partir daf tentou-se delimitar ¢ programa do 2° Ciclo ¢ fazer a sua
andlise.

No quadro a que se faz referéncia, verifica-se que no 1° Ciclo aparece uma 4rea
denominada "Percursos na Natureza" e no 3° Ciclo surgem as dreas de "Orienta¢@o” (Pretende-se
nesta drea uma familiarizagdo com o campo, a praia, etc. ¢ o desenvolvimento de actividades de
ar livre - campismo, montanhismo, ciclocrosse e cicloturismo, canoagem, prancha 2 vela, vela,
etc.) e de "Jogos Tradicionais”, nfo havendo qualquer referéncia a estas dreas no 2° Ciclo.

62 Os programas de Francés ¢ Educaglio Fisica sfio omissos sobre esta categoria.
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programa de Lingua Portuguesa em que a propdsito da Comunicacio Oral
Regulada por Técnicas, refere que estas devem ser "(...) articuladas com as
exigéncias dos programas de outras disciplinas {...)" (Programa Lingua
Portuguesa, 1991: 12). Por sua vez, na abordagem da Negociagdo da
Programacaol63(Lingua Portuguesa) refere-se que se devem estabelecer
consensos entre professor ¢ alunos sobre “projectos a desenvolver no dmbito da
disciplina ou jryluritzlisciplinares"1‘54 e "modos de articulagdo do trabalho da
turma com o plano de actividades da escola” (Programa Lingua Portuguesa,
1991: 49).

O programa de Histéria e Geografia de Portugal faz referéncias a
interdisciplinaridade e logo na Orientacdo Metodoldgica considera-se necessério
que se proporcionem (...) articulagdes interdisciplinares nas prdticas
metodoldgicas e no tratamento dos conteidos." (Organizacdo Curricular e
Programas, 1991: 93) e, quando se faz referéncia as Visitas de estudo/Trabalho
de campo, afirma-se que estas "Devem ter, sempre que possivel, um cardcter
interdisciplinar (...)" (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 96). Também
as dramatizagBes, outra forma de aprendizagem que tem vindo a ganhar espago
nos iltimos tempos, "Deverdo realizar-se, preferencialmente, em articulagio
com outras disciplinas (...)" (Organizagido Curricular e Programas, 1991: 96).
Quando se faz referéncia A articulagiio vertical do programa, € dito que o
professor deverd seleccionar as experiéncias de aprendizagem "(..) que
promovam cruzamentos interdisc:};iinares (...)" (Organizagdo Curricular e
Programas, 1991: 97).

163 £ um item das "Indicagdes MetodolGgicas”.

164 Na maioria das situagles o que s¢ propde sio actividades pluridisciplinares e nio
interdisciplinares. Tal como referimos anteriormente, pensamos que, e¢mbora as questies
ambientais devam ser abordadas interdisciplinarmente, quando tal nfio € possivel, a op¢lio pelo
tratamento pluridisciplinar é uma alternativa aceitdvel e que pode vir a desencadear actividades
interdisciplinares.
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Sugerem-se também no programa de Histdria e Geografia de Portugal
"actividades multidisciplinareslﬁS “ com as disciplinas de Lingna Portuguesa,
Educagiio Musical, Educagio Visual e Tecnol6gica e Ciéncias da Natureza (Cf.
Programa Histéria € Geografia de Portugal, 1991: 18, 23, 26). Actividades deste
tipo podem também integrar-se ou articular-se com as actividades da Area-Escola
(Cf. Programa Histdria e Geografia de Portugal, 1991: 24, 28, 30, 42).

- Ao longo do programa de Matemdtica fazem-se referéncias ao
desenvolvimento de actividades interdisciplinares, especificando mesmo que
devem ser reservadas aulas para "(...) trabalhos de projecto interdisciplinar, {(...),
contributo da disciplina na drea Escola" (Programa Matemética, 1991: 9).
Também nb tema "Estatistica” se faz referéncia a que "A iniciagcdo as técnicas de
recolha, organizacdo e representagdo de dados estatisticos serd feita a partir de
actividades ligadas (...), a outras disciplinas, nomeadamente Historia e
Geografia de Portugal." (Organizacdo Curricular ¢ Programas, 1991: 160). Na
Orientacdo Metodoldgica da mesma disciplina afirma-se que "O interesse e
significado dos conhecimentos serdo realgados se estes forem estudados em
interacgdo com outras disciplinas e com situacdes da actualidade (..., defesa do
ambiente, ...)." (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 166).

A Orientagdo Metodoldgica do programa de Ciéncias da Natureza
defende "(...) uma visdo conjunta do Meio (...)" e considera importante "(...) 0
uso de uma metodologia com uma forte componente activa e mterdzscmlmar
(...)" (Organizagio  Curricular e  Programas, 1991:186).  As
Observagdes/Sugestdes Metodoldgicas da mesma propdem a realizagio de "Saida
de campo pluridisciplinar para a abordagem sistémica dos problemas (...)"
(Programa Ciéncias da Natureza, 1991: 14) quando se tratar de explorar alguns
contetddos166 ¢ se pretende que o aluno seja capaz de “Compreender as relagdes

165 Multidisciplinaridade aparece muitas vezes como sinémimo ou em vez de
uridisciplinaridade (Cf. Pombo et al., 1993: 11),
66 Por ex., a "Diversidade nos Animais"
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entre as caracteristicas dos organismos e os ambientes onde eles vivem"
(Programa Ciéncias da Natureza, 1991:14).

A disciplina de Educagio Visual e Tecnolbgica integra-se numa drea
pluridisciplinar de educagfio artistica e tecnoldgica e, tal como o préprio nome
indica, as abordagens que faz deverfio integrar sempre, no minimo, 0s aspectos
visuais e tecnol6gicos. Esta preocupagio estd alids expressa na Imtrodugdo ao
programa ao afirmar que lhe cabe "(...) promover a exploragdo integrada de
problemas estéticos, cientificos e técnicos (...)" € que “(...) promoverd, (...), a
articulacdo dos aspectos historicos, fisicos, sociais e econémicos, de cada
situacdo estudada, (...)". (Organizagio Curricular ¢ Programas, 1991: 195).
Embora ao longo do programa ndo aparecam muitas referéncias a'
interdisciplinaridade ela esti efectivamente presente nas intengbes dos
programadores, visiveis nio s6 nas referéncias feitas mas também guando
afirmam que o facto de ndo se ter definido "(...) uma “sequéncia de ensino-
aprendizagem” (...) reforcou a capacidade de participagdo da Educagdo Visual e
Tecnolégica com as outras disciplinas, em trabalhos e situagdes
interdisciplinares, sem constrangimentos de temas ou de contetdos." (Programa
Educagdo Visual e Tecnolégica, 1991: 15).

Apesar de nem sempre estarem muito explicitas, estdo, portanto, patentes
preocupagdes de promover actividades de interdisciplinaridade como forma de
desenvolver uma visdo mais globalizante ¢ mais integrada dos conhecimentos

adquiridos em diversas disciplinas.
V.3. Aquisicio de conhecimentos

Nos programas de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira sio parcas ou

mesmo nulas as referéncias 8 aquisicdo de conhecimentos de indole ambiental.
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No primeiro, sdo nulas e se, porventura, vierem a ser desenvolvidos nesta
disciplina, serd por outras vias. No segundo, detectou-se um ou outro aspecto
pontual em que se poderfo adquirir alguns conhecimentos sobre o ambiente,
como j4 foi referido a propésito da articulagio das aprendizagens com o meio em
que o aluno vive, nomeadamente, quando o aluno ¢ convidado a dar informagGes
sobre o seu pafs e a descrever o meio envolvente (Cf. Programa Francés, 1991:
32). ,

Ao contrdrio dos programas de Linguas, dois outros: Histéria e Geografia
de Portugal e Ciéncias dé Natureza apresentam fortes referéncias quanto a
aquisi¢io de conhecimentos relacionados com a educacdo ambiental. Iniciando a
andlise pelo primeiro programa constata-se, por €x., que o tema "A Peninsula
Ibérica - Lugar de Passagem e de Fixacio" apresenta como primeiro subtema
"Ambiente Natural e Primeiros Povos”, donde desde logo se pode inferir a
preocupagio em relacionar os factos histéricos com aspectos ambientais.

Ao longo do programa “repetem-se" 167 contedidos importantes em
educagio ambiental e em Ecologia Humana. Surgem, muitas vezes, referéncias as
caracteristicas naturais dos espagos fisicos da Peninsula Ibérica ¢ do “{...) reino
de Portugal e do Algarve" (Programa Histéria e Geografia de Portugal: 17) e a
outros espacos onde, através dos Descobrimentos, se fez sentir a influéncias dos
portugueses! 068,

As caracteristicas naturais desses espacos aparecem, ﬁonnalmente, ligadas
a0s Tecursos naturais que, por sua vez, s¢ relacionam com a fixagdo humana ¢
com as potencialidades desses espagos em termos de desenvolvimento de

actividades econémicas!69. Os recursos naturais aparecem ainda ligados 2s

167 "Repetem-se” significa que aparecem vérias vezes mas, referindo-se a perfodos histéricos
diferentes.
168pgr exemplo, a prop6sito de "O Império Poragués no século XVI" referem-se "(...) os fracos
morfolégicos e os cursos de dgua; o clima e a vegetagdo natural (...)" (Programa Hist6ria e
Geografia de Pormgal, 1991 2: 21) dos arquipélagos da Madeira e dos Agores.

% Por isso, surgem, por exemplo, conteddos como: "Os recursos naturais e a fixacfio
humana" (Programa Hist6ria e Geografia de Portugal, 1991: 11) subdividido em "As primeiras
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inovagbes tecnoldgicas ¢ 2 distribuigao das diferentes actividades quando se trata
o conteido "O espago portugués” incluido no subtema "Portugal na Segunda
Metade do Século XIX" (Cf. Programa Histdria e Geografia de Portugal, 1991:
28).

"As Actividades Econémicas que Desenvolvemos”, um dos subtemas de
"Portugal Hoje", revela a importancia que € atribuida a este sector da vida actual,
pretendendo-se que os alunos “reconhegam os principais contrastes na
distribuicdo das diversas actividades econdémicas no espago portugués” e
consigam identificar as transformagSes havidas mo "(...) espagco portugués
relacionadas com o surgimento de novas actividades” (Programa Histdria e
Geografia de Portugal, 1991: 39, 40).

Por se tratar de um programa de Histéria e Geografia, os aspectos
relacionados com o patriménio e com a cultura, testemunhos que perduram
através dos tempos, nio foram esquecidos. Assim, entre outros objectivos
definidos, propde-se que os alunos “reconhecam no patriménio cultural
testemunhos (...)" (Programa Histéria e Geografia de Portugal, 1991: 17) dos
periodos em andlise "(...) sensibilizando-se para os conceitos de permanéncia e
de mudanga” (Programa Histéria e Geografia de Portugal, 1991: 17). Também
nas sugestdes feitas para o seu tratamento evidenciam-se estas preocupagées,
quando se propSe abordar " (...) a diversidade étnica e cultural das populagies
dos territérios na Africa, América e Asia (...)" e se d& relevo 3 " {(...)
importdncia da Corte como centro cultural (...)" (Programa Histéria e Geografia
de Portugal, 1991: 22,23).

Outro aspecto vérias vezes referido no programa tem a ver com a vida

quotidiana ao longo dos diversos periodos da Histéria: surge no subtema

comunidades recolectoras”, "As comunidades agro-pastoris” e "Contactos com 0S povos
mediterrineos”; "Os recursos naturais e as actividades econfémicas” devem ser tratados a
proposito de "O Império Portugués no século XVI" (Vol. 2: 21) e "O império colonial do século
XVIII" e referem-se aos arquipélagos da Madeira e dos Agores € a0s territérios portugueses na
Africa, Asia e América (Cf. Programa Histéria e Geografia de Portugal, 1991: 21, 25).
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"Portugal no Século x1m*170, & retomado nos subtemas "Portugal nos Séculos
XV e XVI'171 ¢ "Portugal no Século XVII"172 (Cf. Programa Histéria e
Geografia de Portugal, 1991: 17, 22, 25). A vida quotidiana no campo € nas
grandes cidades é novamente abordada no subtema "Portugal na Segunda Metade
do Século XIX" e também a propésito do subtema "Os Lugares Onde Vivemos”
(Cf. Programa Hist6ria e Geografia de Portugal, 1991: 29, 38) pretendendo-se o
reconhecimento das “(...) diferencas entre os modos de vida rural e urbana (...)"
(Programa Histéria e Geografia de Portugal, 1991, 2: 38).

O desenvolvimento destes conteddos deverd, entre outros objectivos,
contribuir para o desenvolvimento de "(...) conceitos de diferenga/contraste
através do conhecimento (...) dos modos de vida dos diversos grupos sociais”
(Programa Histéria e Geografia de Portugal, 1991: 17).

Os aspectos relacionados com a populagio merecem uma atencao especial
em educagio ambiental e também em Ecologia Humana porque é da sua
evolugio, dos seus movimentos ¢ da sva distribui¢io que resulta a maioria dos
fenémenos que afectam todo o planeta. A referéncia a populagio surge vérias
vezes no programa. S#o abordados quer os movimentos da populagio,
nomeadamente no século XVIII173 e na segunda metade do século XIX, quer a
sua evolugdo, caracteristicas e distribui¢fio espacial no limiar do século XXI (Cf.
Programa Histria e Geografia de Portugal, 1991: 25, 29, 36).

A importancia concedida a populagéo evidencia-se ao existir um subtema
sobre "A Populagio Portuguesa no Limiar do Século XXI" cujo tratamento deve
permitir o reconhecimento de "(...) diferengas/contrastes na distribuigdo espacial
da populacdo portuguesa”, a compreensio da "(...) evolucdo da populagdo

170 Neste subtema deverd estudar-se como se vivia nas terras senhoriais, nos mosteiros, nos
concelhos e na Corte.
171 Neste subtema deve-se estudar a vida urbana, nomeadamente a de Lisboa.
172 O Subtema deve abordar a sociedade portuguesa da época de D. Jofio V e da época
mbalina.
730 tréfico de escravos é um dos aspectos que se propde que seja tratado quando se fala dos
movimentos da populacio no século XVIIL
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portuguesa, estabelecendo relagbes entre o passado e o presente” (Programa
Histéria e Geografia de Portugal, 1991: 36).

No tema "Portugal Hoje", para além dos aspecto relacionados com a
populacio, com os lugares onde vivemos, com a vida do dia a dia e ainda com as
actividades econémicas da actualidade e j4 mencionadbs, ¢ abordado ainda, num
subtema, a forma “Como ocupamos tempos livres". Este subtemal74 deve
~ contribuir para o interesse "(...) pela melhoria da qualidade de vida da
comunidade e pela preservagdo do patriménio natural e cultural” (Programa
Histéria e Geografia de Portugal, 1991: 41). No ambito do desenvolvimento do
contetido "Lazér", um dos aspectos a desenvolver tem a ver com o "Impacte do
turismo no ambiente” (Programa Histéria ¢ Geografia de Portugal, 1991: 41)175.

Até aqui fizemos uma a andlise no ambito da "Aquisicdo de
conhecimentos” do programa de Histéria e Geografia de Portugal incidindo,
sobretudo, nos contetidos propostos, num ou outro objectivo do programa e em
algumas sugestdes feitas para o desenvolvimento desses conteiidos. Porém, o
programa de Histéria e Geografia de Portugal tem, em nosso entender, muitas
potencialidades para o desenvolvimento de actividades de educagio ambiental até
porque a andlise que se apresenta ndo é de forma nenhuma exaustiva 176, Apesar
das consideragbes ja4 feitas ndo podemos deixar de referir os Objectivos
Gerais177 do programa relativos 2 aquisigio de conhecimentos pela importancia

que estes tém em educagfio ambiental. Assim, relativamente ao primeiro

174 Egte subtema & composto por dois conteddos: "O lazer” ¢ a "Importiincia das dreas de
qrotecgﬁo da natureza”

75 De entre as vérias sugestdes feitas para a exploragio destes temas, salientam-se, pela sua
importincia em educagdo ambiental e em Ecologia Humana, as seguintes: *(...) as modificacdes
que o turismo provoca na organizagdo do espago (...)" e "(..) a necessidade de proteger
determinadas dreas, lugares e objectos (...)" (Programa Histéria e Geografia de Portugal, 1991:
41,42).

176 Ao optarmos por nfio incluirmos aqui essa anlise exaustiva, fizemo-lo para evitar que este
texto se tornasse na transcri¢iio do programa, o que nfio € nosso objectivo.

177 Os Objectivos Gerais agrupam-se em trés grandes categorias: "Desenvolver os conceitos de
diferenga/contraste”, "Desenvolver os conceitos de mudanga/permanéacia” e "Desenvolver os
conceitos de interacgiio/causalidade” (Cf. Organizagfio Curricular e Programas, 1991: 83).
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objectivo geral, "Desenvolver os conceitos de diferenga/contraste”, o aluno
deveri conhecer os principais contrastes quer da "(...) distribuigdo espacial dos
elementos fisicos do territério portugués"” quer da '(...) distribui¢do de
actividades econémicas (...), em diferentes periodos" (Organizagdo Curricular e
Programas, 1991: 83).

Relativamente ao segundo objectivo geral, "Desenvolver os conceitos de
mudanca/permanéncia”, deverd, em relacio ao espago portugués ser capaz de
identificar "(...) formas de organizacdo (..) em diferentes periodos’,
distinguindo as diferentes”(...) caracteristicas concretas de sociedades que se
constituiram (...) em diferentes periodos”, assim como conseguir "Reconhecer
testemunhos do patriménio natural e cultural regional e nacional” e
"Compreender relagdes entre o passado e o presente” (Organizacdo Curricular e
Programas, 1991: 83).

O terceiro objectivo geral, "Desenvolver 0s conceitos de
interacgio/causalidade”, pretende que sejam capazes de identificar os
acontecimentos que "(...) produziram alteracdes significativas na sociedade
portuguesa" e as "(...) contribuicdes/alteragdes decorrentes das relagdes de
Portugal com a Europa e o Mundo”. Este terceiro objectivo pretende também
que o aluno consiga "Relacionar formas de organizacdo do espago portugués
com factores fisicos e humanos" (Organizagio Curricular e Programas, 1991:
83).

O conjunto de temas propostos em Histéria ¢ Geografia de Portugal leva a |
que os alunos adquiram "conceitos/nogSes bésicas” que demonstram a riqueza do

programa em matéria de educagio ambientall78,

178 Vepetagiio natural, rede hidrogréfica, recurso natural, recolecglio, némada, sedentfrio,
itinerdrio, actividade econémica, comércio interno, comércio externo, grupo social, grupo
privilegiado, coloniza¢io, missionacio, escravo, migraco, emigragio, imigragSo, monopdlio,
baldio, pousio, numeramento, recenseamento, crescimenio da populagdo, éxodo rural,
mobilidade, operariado, populagio absoluta, natalidade, mortalidade, crescimento natural/saldo
fisiolégico, grupo etdrio, envelhecimento da populagfio, densidade populacional, drea atractiva,
drea repulsiva, povoamento (p. rural, p. disperso, p. agrupado, p. urbano), acessibilidade,
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Todo o programa de Ciéncias da Natureza se desenvolve em torno de
temas que contribuem para "(...) a compreensdo do funcionamento do Sistema
Sol-Terra-Vida." (Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991: 175) que foram
seleccionados de modo a permitir ao aluno compreender as "(...) componentes
do dominio vive e niio vivo, das interaccdes entre elas existentes, bem como da
intervencdo do Homem na dindmica de todo o Sistema." (Organizagio
Curricular e Programas, 1991: 176). Estas transcri¢bes da Introducdo do
programa mostram-nos um programa vocacionado para o desenvolvimento de
actividades de educacdo ambiental que sdo desenvolvidas ao longo da sua
apresentacdo. No conjunto das Finalidades enunciadas no programa de Ciéncias
da Natureza, dez no total, sete estiio directamente ligadas a educacdo ambiental.
A propésito da metodologia, afirma-se que deve ser experimental no sentido de
facilitar "(...} a compreensdo do mundo natural e tecnologico (...)" (Organizacdo
Curricular e Programas, 1991: 177), assim como o programa deve sensibilizar os
alunos para "(...) a compreensdo global da dindmica da Terra e da Vida" ¢ para
a importancia que os novos conhecimentos na Biologia e na Geologia tém "(...}
na melhoria das condi¢des de vida" (Organizagio Curricular e Programas, 1991:
177); consciencializar para "(...) as relagcées seres vivos-ambiente (...)", para a
necessidade de "(...) preservar o patriménio natural e construido” e ainda para a
compreensio "(...) das limitacdes da Ciéncia na resolugdo de problemas
humanos" (Organizacdo Curricular e Programas, 1991: 177). Uma outra
finalidade consiste na promocgdo da "(...) integracdo na comunidade, no sentido
da procura da qualidade de vida (...)"(Organizacio Curricular ¢ Programas,
1991: 177).

Efectivamente estas Finalidades vdo no sentido do planeta Terra ser

entendido como um todo, em que os diferentes seres vivos se inter-relacionam e

equipamento colectivo, saneamento bésico, nivel de conforto, populagfio activa, populacfio nfio
activa, desemprego, sectores de actividade (s. primdrio, s. secund4rio, s. tercidrio), actividades
produtivas, actividades ndo produtivas, servigos, lazer, turismo, reserva natural.
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dependem uns dos outros assim como do ambiente em que vivem. Revelam
preocupacio pela preservagio do ambiente (em sentido global), dos recursos
naturais ¢ da vida. Mostram a importéncia da aquisi¢do de conhecimentos como
forma de contribuir para melhorar a qualidade de vida mas também evidenciam
que a Ciéncia ndo pode resolver todos os problemas que vao surgindo e, portanto,
¢ preciso apelar para a necessidade de preservar o que a Natureza nos deu e viver
em equilibrio harmonioso com ela.

Dos trinta ¢ um Objectivos Gerais definidos no domfnio cognitivo, dez
estdo explicitamente no campo de intervengio da educag@io ambiental. Referem-
se directamente & relagfio dos seres vivos com o ambiente quatro desses
objectivos, donde se infere que se pretende evidenciar a necessidade dos alunos
conhecerem, compreenderem e relacionarem as caracteristicas dos organismo
vivos com o ambientel72. Trés dos objectivos chamam a atengiio para a
importincia dos recursos naturais e a necessidade de os preservarl80. No
domfnio cognitivo, dois dos objectivos, apelam para a importincia de se saber
quais as consequéncias das actividades humanas sobre o ambientel81. Por fim,
um dos objectivos aponta explicitamente para a relacdo do homem com o

ambientel82,

179 Alguns exemplos que ilustram esta afirmacfio: "Conhecer a diversidade de ambientes e de
seres vivos existentes na Biosfera; Compreender as relagdes entre as caracteristicas dos
organismos e os ambientes onde eles vivem; Identificar mudancas de comportamento dos
animais resultantes de alteragdes do meio; Relacionar a variedade morfoldgica das plantas
com a diversidade de ambientes.” (Organizacio Curricular e Programas, 1991: 178).

0 "Compreender que o0s materiais terrestres sGo suportes de Vida; Compreender a
necessidade de preservar os maleriais terrestres; Reconhecer a importincia das plantas na
manutencdo da vida.” (Organizacio Curricular ¢ Programas, 1991: 178, 179).

1 "Compreender os efeitos que as actividades humanas provocam no solo, na atmosfera e na
dgua; Conhecer as principais manifestacoes de poluigéo, tendo em vista proteger a satide e a
integridade do meio." (Organizaciio Curricular ¢ Programas, 1991: 179).

182 Compreender a importincia de estar em relagio harmoniosa consigo préprio e com o
meio que o rodeia. " (Organizago Curricular ¢ Programas, 1991: 178).
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Os outros objectivos definidos no dominio cognitivo vdo no sentido de
contribuirem para a aquisi¢do de conhecimentos quer sobre os seres vivos183,
quer sobre os materiais constituintes da Terra (solo, rochas, dgua, ar).

Para além das Finalidades ¢ dos Objectivos também noutros itens do
programa encontramos preocupacdes no dmbito da educacio ambiental apelando
A necessidade de se conhecer "(...) a diversidade de seres vivos e as suas
relacées com o meio (...)" (Organizacio Curricular e Programas, 1991: 181), bem
como a qualidade de materiais terrestres, expressa em conteiidos como "A
qualidade da dgua. (...) A dgua e as actividades humanas.(...) Factores que
alteram a qualidade do ar. (...) Rochas, minerais e actividades humanas.
Alteracdes das rochas pelos agentes atmosféricos e bioldgicos. (...) Polui¢do.”
(Organizacdo Curricular e Programas, 1991: 183 - 184).

De entre os vérios Temas que constituem o programa de Matemdtica, a
"Estatistica” é aquele que mais possibilidades d4 de abordagens que se
enquadram no ambitos da educacfio ambiental o que, de certa forma, j4 foi
evidenciado quando se fez referéncia a interdisciplinaridade. Defende-se, assim,
que a "Estatistica” "(...) € indispensdvel hoje em dia a compreensdo da sociedade
em que vivemos." (Programa Matemitica, 1991: 149). Ora, compreender a
sociedade actual, é um dos grandes desafios que se coloca A educagdo ambiental
e a Ecologia Humana. Também através da "Proporcionalidade”, nomeadamente
da proporcionalidade directa, é possivel “(...) resolver problemas tanto do
quotidiano como da Matemdtica e de outras ciéncias." (Organizagdo Curricular e
Programas, 1991: 149).

Um dos Objectivos Gerais da disciplina consiste em o aluno "Iniciar-se
em técnicas de tratamento de informagdo" que se desdobra pelos objectivos de

procurar e organizar informag#o e ser capaz de elaborar “tabelas e grdficos” que

183No que se refere aos seres vivos, 0 programa de 6° ano incide predominantemente sobre as
fungbes vitais destes. O estudo das funges vitais no Homem assume um papel de destaque,
pretendendo-se que o seu estudo contribua para a promogiio da qualidade de vida dos alunos.
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lhe permitam “(...) estudar situacdes reais” e, posteriormente, conseguirem
analisar e interpretar a informag@o ( Cf. Organizagio Curricular ¢ Programas,
1991: 152 - 153).

A base de trabalho adequada a Educagdo Visual ¢ Tecnolégica €, como jd
foi referido, a prospec¢dio do meio. Neste sentido o programa organiza-se em
unidades de trabalho que, por sua vez, se desenvolvem "Em torno das situagdes-
problema detectadas pelos alunos, ou por eles sentida como relevante {...)"
(Organizagio Curricular ¢ Programas, 1991: 203). Pretende-se, pois, que através
"(...) de actividades conducentes a resolucdo dos problemas (...)" (Organizagio
Curricular e Programas, 1991: 203) os alunos adquiram conhecimentos que lhes
permitam resolver esses problemas. Para que os alunos tenham um amplo campo
de escolha propde-se que "(...) sejam desenvolvidas unidades de trabalho
distribuidas por trés campos: AMBIENTE, COMUNIDADE ¢
EQUIPAMENTO" (Organizagao Curricular e Programas, 1991: 204). Dentro
destes campos propdem-se "Areas de Exploragio” ¢ Contetidos que devem servir
de enquadramento as planificacdes. Especificam-se alguns conteddos que €m
interesse em educacdo ambiental relacionados com a energia (fontes, recursos,
formas e transformagdo) e com os materiais (origem e propriedades,
transformagOes de matérias-primas e impacte ambiental) (Cf. Organizacao
Curricular ¢ Programas, 1991: 202).

No que se refere ao campo “"Ambiente” enumeram-se conteddos como:
"Natureza; Poluicio e defesa do ambiente; Parques e jardins; Arquitectura;
Urbanismo; Patriménio artistico; Recursos energéticos.” (Cf. Programa Educacio
Visual e Tecnol6gica, 1991: 17). Relativamente ao campo "Comunidade" os
contetdos explicitados sdo "Trabalho; Saiide; Alimentagiio; Circulagiio; Cultura ¢
recreio; Publicidade.” (Cf. Programa Educagdo Visual e Tecnolégica, 1991: 17,
18). Por fim, o campo "Equipamento” apresenta os seguintes conteddos:
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"Pessoal; Escolar; Urbano.” (Cf. Programa Educagio Visual ¢ Tecnolégica, 1991:
18)184_

Dos diversos Objectivos definidos para a disciplina de Educagédo Fisica ¢
que se integram no programa do 2° Ciclo, apenas um, aliis comum a todas as
dreas, se enquadra nesta categoria e podera ter reflexos em educag@o ambiental.
Trata-se de "Conhecer e aplicar cuidados higiénicos, bem como as regras de
seguranca pessoal e dos companheiros, e de preservagdo dos recursos

materiais" (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 241).

V.4. Desenvolvimento de Capacidades/Competéncias

A andlise dos programas permitiu verificar uma grande preocupagdo no
desenvolvimento de capacidades que permitam ao aluno levd-lo a adquirir
competéncias fundamentais em varios domfnios de modo a permitir-lhes actuar
em diversas sitnagdes do quotidiano.

No programa de Lingua Portuguesa refere-se, virias vezes, a importancia
de desenvolver a capacidade de expressdo/comunicacio oral, escrita e de
compreens3o em lingna materna. Estas capacidades, fundamentais em qualquer
processo. de ensino/aprendizagem s3o, sem divida, Finalidades essenciais da
Lingua Portuguesa e imprescindiveis em educagdo ambiental. Para além destas
capacidades mencionam-se, ainda, a necessidade de "desenvolver a capacidade
de raciocinio, memoria, o espirito critico ¢ estimular a criatividade ¢ a

sensibilidade estética” (Organizac¢io Curricular ¢ Programas, 1991: 53) através

184Cadaumdoscm1teﬁdosapresentadoemcadacampoapareceaindamaisomcreﬁzado.Dﬁo—
se alguns exemplos dessa concretizacfio. Assim ¢ relativamente 2 "Circulacfio” referem-se
"Transportes colectivos e individuais, do passado e para as necessidades que sentimos;
seguranca, economia; Beneficios e problemas criados pelos automéveis. Circulagio e sinaliza¢io
para deficientes e 3* idade.” A proposito da "Publicidade” refere-se: "Defesa do consumidor,
publicidade para a educagfio civica e safide." (Cf. Programa Educagdo Visual e Tecnol6gica,
1991: 18).
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de "(...) métodos e técnicas de trabalho individual e em grupo (..)"
(Organizagio Curricular e Programas, 1991: 56).

A fim de operacionalizar este objectivo geral referido, propde-se que o
aluno treine "(...) a utilizacdo de materiais de informagdo, consulta e estudo
(...)"185 ¢ aprenda a trabalhar com a informag#o, localizando-a, seleccionando-a
e organizando-a (Cf. Programa Lingua Portuguesa, 1991: 31). Em reforgo a esta
ideia define-se que um dos objectivos do programa deve ser "Criar o gosto pela
" recolha de producies do patrimdnio oral” (Programa Lingua Portuguesa, 1991:
16), dando relevo a dois aspectos importantes prosseguidos pela educagio
ambiental: o desenvolvimento da capacidade de recolha de material para
tratamento posterior ¢ a sensibilizagio para apreciar o que faz parte da sua
cultura. Na sequéncia deste objectivo, € no sentido de o reforgar, ¢ proposto que
o aluno seja capaz de "Reproduzir textos do patriménio literdrio oral”
(Programa Lingua Portuguesa, 1991: 17) e a propésito da Escrita defende-se
como um dos objectivos a prosseguir € a promogdo ¢ divulgacio de "(...) escritos
como meio de os enriquecer e de encontrar sentido para a sua produgde”
(Programa Lingua Portuguesa, 1991: 34) pelo que se devem “Encontrar
processos de circulagdo e finalidades sociais para os escritos produzidos ou
para as recolhas efectuadas (...)" (Programa Lingua Portuguesa, 1991: 36). Ja
quanto A Leitura, assinala-se que "A Escola deve ajudar o aluno a apropriar-se
de estratégias que lhe permitam (...) tragar, progressivamente, o seu proprio
percurso, {...) e construir a sua autonomia face ao conhecimento” (Programa
Lingua Portuguesa, 1991: 19, 20). A capacidade de tomar iniciativas ¢ realgada
na Avaliacdo ao escrever-se que se deve ter em conta as "iniciativas tomadas”

(Organizagio Curricular e Programas, 1991: 71).

185Entre 0s materiais de informacio citam-se catdlogos de biblioteca, enciclopédias, folhetos
de divulgacdo e de prevencdo, jornais, revistas, cadernos difrios e manuais de diferentes
disciplinas (Cf. Programa Lingua Portuguesa, 1991: 30).
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Quando no programa de Francés se aborda a questio da Avaliacdo, refere-
se que esta deve incidir sobre: "o desenvolvimento da capacidade critica (...)" e
"a forma como participa na resolugdo de problemas e tomada de decisdes”
(Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 118), sendo aqui também evidente a
valorizacdo das iniciativas do aluno. Nas Sugestdes Metodoldgicas do mesmo
programa refere-se a necessidade de ao longo de todo o programa se desenvolver
"(...) a capacidade de compreensdo (...)" como forma dos alunos atingirem "(...)
uma competéncia de comunicacdo vdlida (...)" (Programa Francés, 1991: 36),
ideia reforcada em outros itens do programa, como sejam os Objectivos Gerais
da disciplina (Cf. Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 109).

Uma das Finalidades do programa de Histéria e Geografia de Portugal €
contribuir para o desenvolvimento da capacidade de comunicag@io oral ou escrita
(Cf. Organizagio Curricular e Programas, 1991: 81, 83), através da capacidade
de narraciio e descricio de acgSes e situagSes concretas bem como da
capacidade de "Expressar, sob forma pldstica ou dramdtica, ideias e situagdes”
e também "Emitir opinides fundamentadas" (Organizagio Curricular ¢
Programas, 1991: 83). De entre os Objectivos Gerais, no dominio das |
capacidades, devem os alunos ser capazes de: "Observar e descrever aspectos da
realidade fisica e social” ¢ "Identificar problemas”. A observagio directa do
meio serd uma boa maneira de contribuir para que os alunos desenvolvam o "(...)
espirito de observagdo e da sensibilidade estética” (Organizagéio Curricular ¢
Programas, 1991: 96). Os alunos deverdo também desenvolver capacidades que
lhes permitam “Formular hipdteses (...)" e "Elaborar conclusoes (...)"
(Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 83).

O desenvolvimento destas capacidades/competéncias, bem como da

capacidade de tomar decisGes, deve assentar em metodologias centradas nos
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alunos, colocados perante problemas concretos € na organizagdo de debates sobre
vérios assuntos186.

O programa de Matematica, nas Finalidades, faz apelos a necessidade de
desenvolver as capacidades dos alunos, especificando algumas das que de_vem ser
desenvolvidas. Assim, afirma-se que o aluno deve ser capaz "(...) de utilizar a
Matemdtica como instrumento de interpretagdo e intervengdo no real” para
seguidamente defender o desenvolvimento das (...} capacidades de racioctnio e
resolucdo de problemas, de comunicag@o, bem como a meméria, o rigor, o
espirito critico e criatividade; (...)" (Organiza¢do Curricular ¢ Programas, 1991:
151).

Criatividade e espirito critico, assim como o espirito de pesquisa, a
capacidade de ler e interpretar informagio e a capacidade de resolver problemas
sdo referidas em vdrios pontos do programa.

Os Objectivos Gerais do programa de Ciéncias da Natureza enunciam
alguns objectivos que se inserem explicitamente no dmbito de intervengio da
educagiio ambiental e outros que, sendo aplicdveis a diversas disciplinas também
0 s3o & educagdo ambiental, na medida em que contribuem para a formagio geral
dos cidadios.

Desses objectivos salientam-se, por exemplo, a capacidade de observar e
ordenar as observagles; ter capacidade para interpretar os dados e concluir,
exprimindo-se de modo claro. Pretende-se, igualmente que desenvolvam a (...)
capacidade de aprender a pensar” bem como a entender "(...) as implicagGes da
Ciéncia, no dia-a-dia da actividade humana." (Cf. Organizacao Curricular e
Programas, 1991: 178, 179). A aquisi¢io de competéncias € um aspecto relevante
do programa de Ciéncias da Natureza nomeadamente no dominio da actividade
experimental, que, a propGsito da avaliagfio, merece uma referéncia especial

quando se afirma que a avaliagio deve ter em conta "(...) a aquisicdo de

186 por exemplo sobre a escravatura, a pena de monte, efc.
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competéncias relativas @ actividade experimental." (Organizagio Curricular e
Programas, 1991: 189) que se foi desenvolvendo ao longo do processo de
aprendizagem do aluno.

A fim de atingir os objectivos que se propde o programa de Ciéncias da
Natureza faz algumas sugestdes metodolégicas das quais, pelo interesse que t&m
em termos de educagio ambiental, salientamos as seguintes: “Investigar
experimentalmente situacdes que evidenciem a interacg¢do animais-meio;
discutir temas relacionados com "espécies ameacadas” (....); proceder a leitura
de jornais e revistas que abordem a (...} influéncia da poluigdo da dgua na vida
dos seres vivos (...)"; organizar a informac#o disponivel e dispersa "(...) sobre
casos de poluicdo"” para "posterior debate para a apresentacdo de solugdes;
desenvolver "Debates relacionados com o impacto da intervengdo do Homem
sobre o Ambiente; e fazer investigagio (pesquisa) sobre a "(...} importdncia das
zonas verdes"” (Cf. Programa Ciéncias da Natureza, 1991: 14-21).

A capacidade de resolver problemas ¢, também, vérias vezes
mencionada ao longo do programa de Educacio Visual e Tecnol6gica
pretendendo-se mesmo que todo ele se desenvolva a partir situagGes-problema
que tenham sido detectadas pelos os alunos ou sejam importantes para eles, como
j4 foi anteriormente referido. A partir dessas situagGes devem realizar-se
actividades que conduzam 2 resolugio dos problemas e desenvolvam “a
capacidade de resolver problemas".

Este programa, nas suas Finalidades, define como capacidades a
desenvolver e importantes em educagio ambiental: "(...) A sensibilidade estética;
A criatividade; A capacidade de comunicagdo; (...); Aptidoes técnmicas e
manuais; (...); A capacidade de intervencdo; (...)." (Organizagio Curricular ¢
Programas, 1991: 197). A capacidade de comunicaciio e expresséio ¢
igpualmente referida nas Finalidades do programa de Educacdo Musical (cf.
Organizac¢io Curricular € Programas, 1991: 215), sendo, depois, concretizada
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nos Objectivos Gerais quando se afirma que devem "Utilizar correctamente
regras de comunicagdo orais e escritas.” (Organizagdo Curricular ¢ Programas,
1991: 217).

As capacidades e competéncias referidas nos programas das diversas
disciplinas sdo de cardcter geral ¢ fundamentais 4 construcdo de qualquer
aprendizagem e como tal sio também fundamentais para a formacio da

consciéncia ecoldgica dos jovens.

V.5. Promogio de Atitudes e Valores

Na Introducdo do programa de Lingua Portuguesa considera-se
fundamental que nas aulas "(..) se mobilizem atitudes de didlogo, de
cooperacdo, de confronto de opinides; se fomente o desejo de conhecer;(...)"
(Organizagio Curricular e Programas, 1991: 52) de modo a que o aluno consiga
construir “(...) a sua identidade e a sua relag@o com o mundp e se afirme como
ser afectuoso e interveniente, autonomo e soliddrio” (Organizagio Curricular e
Programas, 1991: 52).

O desenvolvimento da autonomia, da auntoconfianga, da tolerdncia, da
cooperagio, da solidariedade e da justi¢a, entre outras atitudes/valores, é referido
em diversos pontos do programa como, por €X., nas Finalidades da disciplina ao
referir-se que se deve "Proporcionar a autoconfianca, a autonomia e a
realizacdo pessoal."; "Favorecer a interiorizac@o dos principios universalizantes
de justica, tolerdncia, solidariedade ¢ cooperagdo.” (Organizagdo Curricular e
Programas, 1991: 53). O sentido de responsabilidade, vérias vezes mencionado
no programa, deve ser desenvolvido dando um contributo importante na formagao
integral do aluno, com reflexos na sociedade do presente e do futuro.

Contudo, ndo compete s6 2 Lingua Portuguesa mas a todas as disciplinas

ajudar a interiorizar estes valores fundamentais na constru¢go de nma sociedade
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mais justa, com lugar para todos e um grande respeito pelo ambiente. Neste
sentido, os Objectivos Gerais do programa de Lingua Estrangeira apontam
também para o desenvolvimento de “(...) atitudes de sociabilidade, de tolerdncia
e de cooperagdo” e '(..) hdbitos de responsabilidade ¢ de autonomia”
(Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 109). A autonomia volta ser
referenciada nas Orientagdes Metodologicas (Cf. Organizacdo Curricular ¢
Programas, 1991: 115) e nas SugestGes Metodologicas (Cf. Programa Francés,
1991: 36). Contudo, a autonomia niio pode deixar de ter em conta, conforme se
refere nas Orientacdes Metodoldgicas a "(...) perspectiva inter-cultural do
ensino-aprendizagem das linguas e das culturas (...)" assente num “(...) principio
de educacdo para a cidadania: (...), para o respeito pela(s) diferenga(s), para a
toleréncia.” (Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 116). Os Objectivos
Gerais do programa de Histéria e Geografia de Portugal, no dominio dos
valores/atitudes, reforcam e contribuem também para que se desenvolvam "(...)
valores pessoais e atitudes de autonomia” ¢ "(...) atitudes de sociabilidade ¢ |
solidariedade" (Organizacdo Curricular e Programas, 1991: 83). Relativamente
ao primeiro objectivo, o aluno deve manifestar espirito critico, curiosidade e
"Reconhecer a existéncia de valores éticos patentes em acgdes humanas"
(Organizacio Curricular e Programas, 1991: 83). A propésito do segundo
objectivo, deve "Demonstrar atitudes de respeito e de solidariedade para com
pessoas e povos de diferentes culturas” (Organizagdo Curricular ¢ Programas,
1991: 83) ¢ interessar-se pela "(...) melhoria da qualidade de vida (...)" € pela
“(...) preserva¢do do patriménio natural e cultural” (Organizagdo Curricular e
Programas, 1991: 83). Responsabilidade, cooperaciio ¢ autonomia sio védrias
vezes referidas no programa de Matemitica que a propésito da importincia da
participagdio dos alunos na sua avaliagdo, refere que "A auto-avaliacdo e a
participacdo activa na avaliagdo de trabalhos individuais ou atitudes pessoais, a

par da co-avaliagdo das vdrias tarefas (...) contribuem para o desenvolvimento
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de atitudes de responsabilidade, cooperacio e toleréncia, fomentando a auto-
estima, a autonomia e a aceitacdo das diferencas.” (Organizagido Curricular e
Programas, 1991: 171). Na Orienta¢do Metodoldgica do programa de Histbria e
Geografia de Portugal recomenda-se que se recorra ao trabatho de equipa para
desenvolver nos alunos "(...) a cooperagdo, a entreajuda e a socializagcdo"
(Organizagio Curricular e Programas, 1991: 93).

A Introdugdo ao programa de Francés, a propdsito dos temas
organizadores, aponta para que estes estejam '(...) proximos dos dominios de
experiéncia dos alunos (...)" e se relacionem "(...) com grandes temas - que sdo
também valores - como a Amizade, 0 Ambiente ¢ a Qualidade de Vida"
(Programa Francés, 1991: 5). Por sua vez, o programa de Histéria e Geografia de
Portugal pretende o desenvolvimento de atitudes "(...) que favorecam o (...)
conhecimento do presente e do passado, despertando-lhes o interesse pela
intervengdo no meio em que vivem, pela actividade humana nesse meio, pelos
tragos vistveis dessa actividade e pela organizagdo dai decorrente” (Organizagio
Curricular e Programas, 1991: 77, 78). As atitudes a desenvolver no dmbito da
Histéria e Geografia de Portugal devem ser “(...) de rigor na abordagem da
realidade fisica e social (...)" (Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991: 81)
mas também criticas "(...) a partir da andlise das actuagbes concretas de
individuos ou de grupos™ (Organizac¢do Curricular e Programas, 1991: 79).
Também, o programa de Matemética refere a necessidade de contribuir para o
desenvolvimento do interesse "(...) por aspectos da sua regido, do seu pais, do
mundo”; a sensibilidade "(...) @ presenca e harmonia das formas na Natureza e
na Arte”; a participaciio "(...) na realizacdo de actividades e na resolugdo de
problemas do meio envolvente.” (Organizagdo Curricular ¢ Programas, 1991:
152, 153). A defesa destas atitudes/valores surgem logo na Introducdo ao
programa de Ciéncias da Natureza ao referir-se que este deve pautar-se pelo

desenvolvimento de atitudes que permitam “(...) um constante desejo de saber e
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o prazer da descoberta.” (Organizagio Curricular ¢ Programas, 1991: 175).
Quando se trata da questfio da Avaliagio nesta disciplina, diz-se que "No decurso
do processo de aprendizagem hd que ter em conta, e de forma predominante, a
aquisicdo de competéncias cientificas e o desenvolvimento de atitudes (como a
disponibilidade, o interesse, 0 empenhamento, a cooperagdo,(...).” (Organizagio
Curricular e‘Programas, 1991: 189).

Ao longo do programa de Ciéncias da Natureza explicitam-se essas
atitudes das quais referimos algumas pela importincia que tm no ambito da
educaciio ambiental. A nivel dos Objectivos Gerais, encontramos: as " (...)
atitudes de confianga, aceitando outros pontos de vista”; a cooperacdo através
da participagdo em actividades de grupo; a curiosidade, a reflexdio critica, o
espirito de abertura. Pretende-se igualmente que revele "(...) uma afitude
responsdvel face a conservagdo dos seres vivos” e assuma uma atitude "{...)
responsdvel pelo equilibrio de que depende a saide do agregado humano." (Cf.
Organizagio Curricular e Programas, 1991: 178 - 179). O desenvolvimento das
atitudes de respeito pelo ambiente voltam a surgir nas Sugestdes Metodoldgicas
quando se sugere para além de debates "Outras actividades deverdo ser
realizadas no sentido de desenvolver o respeito pelo Ambiente ¢ a necessidade
da sua conservacio (...)" (Programa Ciéncias da Natureza: 16). Nas mesmas
Sugestoes Metodolégicas propde-se ainda que se saliente que cada individuo
"(...) pode ser um agente poluidor nas suas actividades quotidianas” pelo que é
necessdrio conhecer os diferentes “(...) agentes poluidores do meio (...) e
enunciar formas de o melthorar no seu comportamento de todos os dias, tendo
em vista o possivel esgotamento de recursos da Terra.” ( Programa Ciéncias da
Natureza, 1991: 23).

O programa de Ciéncias da Natureza, nas Orientacdes Metodologicas,
considera como sendo importante para um trabalho de éxito o desenvolvimento

de atitudes que promovam "(...) um pensar criativo e de um espirito curioso e
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critico." (Organizagio Curricular e Programas, 1991: 185). Nas Finalidades do
programa de Educag@io Visual e Tecnol6gica diz-se que a disciplina deve
desenvolver: "(...) A criatividade; (...) O sentido eritico; (...) O sentido social;
(...)" (Organizacdo Curricular ¢ Programas, 1991: 197) que se traduzem em
Objectivos Gerais dos quais salientamos alguns, pela importancia qué t€m para a
formagdo integral dos jovens ¢ para a formagdo da consciéncia ecoldgica.
Relativamente ao sentido critico, os alunos deveriio ser capazes de: elaborar "(...)
as suas posicdes perante 0 mundo (...)" assim como definir as '{...) formas de
nele intervir, confrontando com ele os seus prdprios valores, (...). Deverdo
também adquirir capacidades para "Emitir opinides e discutir posigdes (...),
estruturando "(...) uma posicdo de receptor consciente e critico no sistema de
comunicacdo em que estd inserido, (...); (Organiza¢do Curricular ¢ Programas,
1991: 200). No referente ao sentido social, pretende-se que sejam capazes de
"Apreciar os produtos de expressdo e de tecnologia de outras civilizagdes (...),
como manifestacdes culturais apenas diferentes, (...); que participem (...} nas
tarefas produtivas do grupo, assumindo os seus saberes, opinides e valores
perante os dos outros, com abertura e sentido critico” ¢ aprendam a saber
"Respeitar normas derﬁocraticamente estabelecidas - (...)" (Organizagio
Curricular e Programas, 1991: 201).

O programa de Educacdo Visual e Tecnolégica d4, pois, uma grande
importincia relevante aos processos que intervém nas aprendizagens e prefere
"(...) uma pedagogia centrada nas atitudes a uma pedagogia excessivamente
preocupada com os contetidos (...)" (Organizagio Curricular e Programas, 1991:
203). A importincia dos processos de aprendizagem, das atitudes e dos valores
sdo tdo fundamentais nesta disciplina que merecem uma referéncia especial na
Avaliacdo que, para além de continua, deve realizar-se tendo em atengio diversos
parimetros, entre os quais "Processo” e "Valores e Atitudes”. Em relagiio a este

dltimo pardmetro refere-se que "Os valores relevantes para a Educagdo Visual e
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Tecnoldgica exprimem-se através de atitudes de: (...) respeito pelas diferengas
individuais; (...) contribuicdo para o trabalho de grupo; intervengio na
melhoria do envolvimento; autonomia no trabalho individual; (...)"
(Organizagio Curricular e Programas, 1991: 208, 209). Em conclusio, o
programa de Educag@o Visual ¢ Tecnolégica contribui, segundo se pode ler na
sua Introducdo, para uma integracdo, no plano da formagdo pessoal, “da
sensibilidade, do pensamento e da acgdio numa mesma atitude criadora e critica
como base de verdadeira autonomia”, enquanto no plano da formagdo social
defende uma uma "estruturagdo dos valores, dos interesses, dos comportamentos
individuais, em funcdo de uma atitude de abertura critica, compreensiva e
interveniente (...)" (Organizac¢@o Curricular ¢ Programas, 1991: 196).

O programa de Educagdo Musical devido A sua especificidade refere
Finalidades que vdo da sensibilizacdo para "(...) a preservagdo do patrimonio
cultural” passando pelo contributo "(...) para a socializagdo e maturagdo
psicolégica” e acabando no desenvolvimento do "(...) espirito critico.” (Cf.
Organizagdo Curricular e Programas, 1991: 215). Estas finalidades sdo
traduzidas, entre outros, pelos Objectivos Gerais de valorizagdo do : "(..)
patrimonio musical portugués. (...) e desenvolvimento do "(...) pensamento
criative, analitico e critico (...)". (Organizac@o Curricular ¢ Programas, 1991:
217).

O programa de Educag:z’io Fisica, tal como os programas das outras
disciplinas, acentua a importincia da participagio do aluno na actividade
educativa e aponta alguns principios em que esta deve assentar: "A promogdo da
autonomia (...)", atribuindo e reconhecendo ao aluno exigéncias "(...) de
responsabilidades efectivas (...); a valorizagio da sua “criatividade” através da’
(...) promogdo e aceitagdo da iniciativa dos alunos, (...) € "A orientacdo da
sociabilidade no sentido de wma cooperacido efectiva entre os alunos, (..)"

(Organizagdo Curricular € Programas, 1991: 234). Porém, o programa nfo se fica
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por aqui ao reconhecer, entre as suas Finalidades, que € necessdrio "Promover a
formagdo de hdbitos, atitudes e conhecimentos relativos a interpretacdo e
participacdo nas estruturas sociais, (...)" através da valorizagdo da "(...)
iniciativa e a responsabilidade pessoal, a cooperacdo e a solidariedade” bem
como da aquisi¢io de uma "consciéncia civica na preservagdo de condicies (...),
em especial da qualidade do ambiente." (Organizagio Curricular ¢ Programas,
1991: 235, 236). O respeito pelos outros ¢ a ética desportiva sdo também valores
referidos no programa e se bem que a ética desportiva scja especifica da
disciplina, merece uma atengio especial porque pode reflectir-se noutros aspectos

da vida dos alunos.

Os programas actuais revelam grandes potencialidades no dmbito da
formagdo de atitudes/valores. Todas as disciplinas, ao contrario dos programas
anteriores, explicitam esta preocupagdo, fazendo-o, no entanto, de forma
diferente, variando as atitudes/valores que previlegiam. Assim, a disciplina de
Educagiio Musical ndo insiste muito neste aspecto da formagdo dos alunos ao
contrdrio das disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria ¢ Geografia de Portugal
e Ciéncias da Natureza. Do mesmo modo, hd atitudes/valores que sdo referidos
por quase todos 0s programas (autonomia, respeito, cooperagio) e outros187 que

sdo referidos por poucas disciplinas.

187 O rigor na abordagem da realidade s6 & referido no programa de Historia e Geografia; a
tolerfincia s6 estd explicitada nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Lfngua Estrangeira ¢
Matemitica.
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SINTESE COMPARATIVA DOS PROGRAMAS

Na sequéncia da andlise dos programas faremos agora uma breve sintese
comparativa entre os programas anteriores 3 Reforma e os programas actuais.

Relativamente, 3 unidade de andlise "O meio € o processo de ensino-
aprendizagem” verifica-se que a preocupagdo em desenvolver as actividades de
ensino-aprendizagem em articulagiio com o meio em que a escola estd inserida e
a partir dos interesses dos alunos estd explicita no Estatuto do Ciclo Preparat6rio
do Ensino Secunddrio (1968)188 ¢ reflectiu-se nos programas subsequentes, bem
como nas reformulagdes que sofreram depois de 1974. Efectivamente, nos
programas que vigoravam antes da Reforma, todas os programas analisados, com
excepcdo dos de Linguas Estrangeiras, Histéria ¢ Educagiio Musicall89, fazem,
de forma mais ou menos explicita, referéncia a essa necessidade, verificando-se
porém uma maior insisténcia nas disciplinas de Portugués, Educagio Visual e
Trabalhos Manuais.

Nos programas actuais hd um reforgo no sentido de uma maior ligagéo do
processo de ensino-aprendizagem ao meio e aos interesses dos alunos na medida
em que ndo s6 as disciplinas que antes apelavam para essa articulagéo continnam
a fazé-lo de forma mais objectiva ¢ com maior insisténcia nalguns casos, por
exemplo em Ciéncias da Natureza, como outras que ndo faziam qualquer
referéncia a esﬁ perspectiva, fazem-no agora de forma muito explicita como o
Francés e a Hist6ria ¢ Geografia de Portugal190. O programa de Educaggio Visual
e Tecnolégica, embora considere que as aprendizagens devem ter por base a

prospecgdo do meio, ndo insiste muito neste aspecto, ao contrdrio do que

188 No Art. 7° do Estatuto refere-se que o ensino em cada disciplina deve ser adequado aos
interesses ¢ experifncias dos alunos assim como ao meio em que as aprendizagens se
desenvolvem (Cf. Dec.-Lei n° 48 572, de 9 de Setembro de 1968).

189 No programa desta disciplina, faz-se uma breve referéncia que poders ser entendida como
ligacdo do processo de ensino-aprendizagem ao meio, quando se propSem cangdes extrafdas do
e io tradicional, do folclore ¢ do culto (Cf. Programas do Ensino Preparatério de 1981/82).
190 Nos programas anteriores apenas a disciplina de Estudos Sociais propunha que se fizesse
essa articulacfio, ndo fazendo a disciplina de Hist6ria qualquer referéncia nesse sentido.
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acontecia com 0s programas de Educacdo Visual e de Trabathos Manuais que se
Ihe referiam com insisténcia, 0 mesmo acontecendo com o programa de Educagéo
Fisica que era mais explicito neste aspecto do que o programa actual.

No que diz respeito a interdisciplinaridade, verifica-s¢ que nos
programas anteriores 2 Reforma ela ndo era referida nos programas de Linguas
Estrangeiras, Estudos Sociais/Histdria de Portugal e Matemaética. Nos programas
actuais volta a ndo ser referida no programa de Francés e deixou de ser
mencionada no programa de Educag@o Fisica. Contudo, veriﬁbam-se alteragGes
significativas no programa de Histéria e Geografia de Portugal que aponta
explicitamente a necessidade de desenvolver actividades interdisciplinares e
também multidisciplinares, enquanto que o programa anterior que lhe
correspondia ndo fazia qualquer referéncia a estas actividades. Também o actual
programa de Matemética menciona explicita e implicitamente a importincia de
programar actividades interdisciplinares, enquanto o programa anterior nfo fazia
qualquer referéncia neste sentido.

Por sua vez, tanto o programa de Educagdo Visual, como o de Trabalhos
Manuais apontavam para o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares,
perspectiva partilhada pelo programa de Educagio Visual € Tecnoldgica.

O programa de Ciéncias da Natureza, anterior 4 Reforma, sugeria
implicitamente o trabalho interdisciplinar, enquanto o actual, para além de
explicitar a importincia de actividades interdisciplinares, aponta também para o
desenvolvimento de actividades pluridisciplinares, o mesmo nio acontecendo
com o de Portugués que antes fazia referéncias directas a interdisciplinaridade,
apelando para que fosse uma realidade e no programa actunal (Lingua Portuguesa)
ndo se lhe refere directamente, apontando antes para actividades
pluridisciplinares.

No dominio da aquisiciio de conhecimentos que directa ou indirectamente

se relacionem com questdes ambientais podemos afirmar que, quer nos
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programas anteriores a4 Reforma, quer nos programas actuais, eles estdo
concentrados nas disciplinas de Estudos Sociais, Ci€ncias da Natureza (antes e
apGs a Reforma) € no de Histéria e Geografia de Portugal. Também os programas
de Educagiio Visual e Trabalhos Manuais prestavam o seu contributo neste
dominio, embora de forma mais modesta, 0 mesmo acontecendo com 0 programa
actual de Educagdo Visval e Tecnolégica. Efectivamente, sdo estas disciplinas
que constituem o nicleo duro das aquisicdes de saberes sobre o ambiente, que se
encontram reforcadas nos programas actuais na medida em que no programa de
Ciéncias o grande tema organizador dos contetidos € Terra-Ambiente de Vida e o
programa de Histéria e Geografia de Portugal perspectiva os conhecimentos
sobre 0 nosso pais, quer no Ambito da Geografia, quer no da Histdria,
relacionando-os sempre que possivel e articulando o passado com o presente.

Referéncia especial merece o programa de Educagfio Visual e Tecnolégica
ao propor que as unidades de trabalho se desenvolvam a volta de temas como o
Ambiente ¢ a Comunidade ¢ onde naturalmente se adquirem conhecimentos
nestes dominios.

Quer antes quer apés a Reforma, os programas de Portugués ¢ de Lingua
Portuguesa, como os de Linguas Estrangeiras nfio explicitam preocupages neste
dominio, 0 que ndo significa que ndo as tenham. Também os programas de
Matematica, Educagio Musical e Educag@o Fisica seguem a mesma orientag#o.

No que diz respeito ao desenvolvimento de capacidades e & aquisicio de
competéncias verifica-se que nos programas actuais hd uma maior insisténcia
neste domfnio na medida em que todos os programas enumeram mais
capacidades/competéncias do que as anteriores, com excepgo do de Matemdtica.

Assim, na Lingua Portuguesa e nas Linguas Estrangeiras, quer nos
programas anteriores, quer nos actuais hd a preocupacgiio de desenvolver a
comunicacdo escrita e oral mas, nos programas actuais apela-se, por exemplo,

para desenvolver competéncias como a tomada de decisdes e a resolugéio de
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problemas (Francés), bem como a apropriagao de estratégias para o aluno, através
da autonomia que vai desenvolvendo, poder tragar o seu proprio percurso (Lingua
Portuguesa). Ser capaz de resolver problemas € uma preocupagio expressa em
varios programas (Francés, Matemdtica, Ci€ncias da Natureza ¢ Educaciio Visual
e Tecnoldgica), bem como diversos processos que antecedem a sua resolugéo,
como sejam a capacidade de raciocinar (Lingua Portuguesa), formular hip6teses
(Histéria e Geografia de Portugal) interpretar dados , tirar conclusdes, apresentar
solugbes (Ciéncias da Natureza ¢ Histéria e Geografia de Portugal).

Também o programa de Histéria e Geografia de Portugal apresenta, em
relacio aos programas de Estudos Sociais e Histéria de Portugal, um salto
qualitativo explicitando mais capacidades/competéncias, 0 mesmo se¢ verificando
com os programas de Ciéncias da Natureza, Educacdo Visual e Tecnolégica ¢
Educacgdo Musical, apesar de referir apenas duas competéncias tteis em educagio
ambiental (comunicagio e expressio) 91,

Verifica-se, no entanto, que os programas de Educacdo Fisica, quer o
anterior quer o actual explicitam apenas capacidades/competéncias especificas da
disciplina.

E no dominio das atitndes e valores, em fungéio das unidades de an4lise
que utilizdmos, que os programas actnais mais se distinguem dos anteriores. De
facto, os programas actuais reforgcam muito mais estas componentes da formagdo
das criangas e dos jovens. Todos os programas analisados, ainda que uns com
mais (Lingua Portuguesa e Histéria e Geografia de Portugal) ¢ outros com menos
énfase (Educagdo Musical), referem atitudes ¢ valores que os alunos devem
interiorizar e, embora na sua maioria, sejam atitudes e valores que se inserem no
ambito da formagdo geral, ndo deixa de ser importante referi-los porque séo a
semente para a formagio da consciéncia ecolégica ¢ de uma nova ética em

relagio a Natureza que a -educacdo ambiental prossegue. De facto alguns dos

191 O programa anterior nfio referia nenhuma capacidade nem competéncia.
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programas anteriores ndo faziam qualquer referéncia a este dominio da formagéo
(Linguas Estrangeiras, Hist6ria de Portugal e Educagfio Musical) e outros faziam-
no de forma muito abstracta, como, por exemplo, o programa de Matematica que
referia somente que se deviam fomentar atitudes, sem as explicitar. Os programas
que mais atitudes/valores explicitavam, eram o programa de Portugués e de
Educagdo Fisica, ficando contudo o programa de Portugu€s muito aquém do
programa de Lingua Portuguesa. A atitude mais referida nos programas anteriores
3 Reforma era a responsabilidade (Portugués, Estudos Sociais, Trabalhos
Manuais ¢ Educaciio Fisica), seguida do espirito critico (Portugués, Educagio
Visual e Educagfo Fisica), enquanto que o respeito, a liberdade e a autonomia
s@o referidos por dois programas cada uml92. Pelo contrdrio o respeito, nos
programas actuais sé nio aparece explicitado em Linguna Portuguesa e Educagio
Musical.

No que se refere aos programas actuais verifica-se ndo s6 que €
explicitado um leque mais amplo de atitudes/valores, que s@o, por vezes
referenciados em vérios programas (a autonomia 86 nio € referida em Ciéncias da
Natureza e Educagido Musical que também ndo refere a cooperagfo € que, por sua
vez, também ndo é referenciada em Matemdtica), como também o sdo mais
insistentemente em cada programa (o sentido critico € vérias vezes referenciado
em Educagio Visual ¢ Tecnolégica, em Ciéncias da Natureza ¢ Educagio
Musical). A solidariedade, que nos programas anteriores s6 & referida em
Trabalhos Manuais, aparécc expressa nos programas actuais de Lingua
Portuguesa, Histéria e Geografia de Portugal e de Educagdo Fisica.

Para além da andlise que realizdmos ¢ que nos permite dizer que, de um
modo geral, os programas actuais reinem melhores condigdes para o formagéo da
consciéncia ecolégica e para o desenvolvimento de actividades de educagio

ambiental, procuramos também saber qual era a opinido dos professores sobre

192 o respeito ¢ referido pelo programa de Portugués e Trabalhos Manuais, aumtonomia ¢
liberdade sfo referidas pelos programas de Portugués e Educagfo Fisica.
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este assunto, pedindo aos Delegados de Disciplina entrevistados que
comparassem Os programas anteriores da disciplina que representam com o0s
actuais. Verificimos assim que dos vinte e trés Delegados entrevistados, doze
referem claramente que os programas actuais facilitam as actividades de
educacgio ambiental. Dos restantes verifica-se, por exemplo, que os Delegados de
Matemética embora referindo que a educagio ambiental ndo vem explicita nos
programas, reconhecem que hd hipéteses de colaborar em actividades neste
ﬁmbito, em articulagio com outras disciplinas, nomeadamente atrévés da
estatfstica ¢ da geometria (Delegado de Matemitica da Escola de Santa Clara).
Por sua vez, o Delegado de Matemdtica da Escola André de Resende refere que
ndo estando explicita, é sempre possivel fazer educacio ambiental, acentuando a
insisténcia do programa em se desenvolverem as actividades da aula em
articulagio com situagSes da vida real, que poderdo ser questdes relacionadas
com o ambiente.

Os Delegados de Inglés das duas Escolas consideram que ¢ dificil nesta
disciplina, quer antes, quer apdés a Reforma, desenvolverem-se actividades de
educagio ambiental atendendo a que os alunos estfio a iniciar o estudo da lingua.
Por sua vez, os Delegados de Francés, embora referindo que a iniciagao da lingua
dificulta o desenvolvimento da educa¢do ambiental, nfio a excluem, referindo o
Delegado da Escola André de Resende que os programas actuais porque tém
temas mais alargados e aos quais se pode dar a sequéncia que se quiser podem ser
encaminhados na perspectiva ambiental. O Delegado da Escola de Santa Clara
opta por acentuar a vertente social como o contributo da disciplina para a
educagio ambiental. Também os Delegados de Lingua Portuguesa referem a
liberdade que os professores tém na escolha dos temas a tratar como um elemento
facilitador das actividades de educacgfio ambiental, daf que o Delegado da Escola
André de Resende tenha referido que quer antes quer depois da Reforma, sempre

tenha explorado as questdes ambientais. Posi¢fio semelhante tem o Delegado de
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Ciéncias da Natureza da Escola de Santa Clara que refere que qualquer programa
serve para fazer educagdo ambiental desde que o professor esteja ele préprio
sensibilizado, referindo no entanto que estas intengbes deveriam estar mais
explicitas nos documentos oficiais, para que os professores com menor
sensibilidade para as questdes ambientais se sintam mais "obrigados” a tratar
dessas questies.

Referéncia especial merece a opiniio do Delegado de Desenvolvimento
Pessoal e Sociall93 que se referiﬁ ao programa da seguinte forma "Todo o
programa é virado para a educagdo Ambiental. E dptimo, ndo podia ser

melhor".

193 Embora o programa esteja ainda em regime experimental, entrevistdémos o Delegado da
Disciplina da Escola André de Resende que € uma das escola onde se estd a fazer a sua

experimentagio.
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CONCLUSAO

A Conferéncia de Estocolmo sobre Ambiente Humano (1972) foi um
grito de alerta sobre as relagées do Homem com o Ambiente, numa altura em que
jd se sentia que os recursos existentes no planeta ndo eram inesgotiveis,
condicionavam o desenvolvimento humano ¢ o Homem teria que coexistir
harmoniosamente com a Natureza. Foi também uma oportunidade para reflectir
sobre o que se entendia por Ecologia Humana e como integré-la nos estudos
universitdrios. Foi ainda um espago de discussio que permitiu perceber que a
educagio sobre o ambiente € indispensdvel para preservar a sobrevivéncia
humana, bem como das outras espécies que connosco coabitam no planeta. Esta
preocupagio foi-se alargando progressivamente levando A organizacdo, em 1977,
da 1* Conferéncia Inter-governamental sobre Educaciio Ambiental. A partir
dai esta vertente da educacido tem vindo a ganhar uma importéncia cada vez
maior, porque as consequéncias das agressdes ao ambiente sio cada vez mais
gritantes ¢, 0s meios de comunicagio social, através das sofisticadas tecnologias
de que dispSem na actualidade, trazem todos os dias para as nossas casas
imagens "chocantes” dos efeitos das actividades humanas sobre os outros seres
que connosco coabitam no planeta e até mesmo sobre outros povos menos
desenvolvidos. As questSes ambientais estdo portanto na ordem do dia e a escola
nio pode alhear-se desta realidade ndo s6 poréue desempenha um papel
importante na formagao integral das criancas e dos jovens, nomeadamente ao
nivel do ensino bésico e onde certamente cabe uma nova ética em relagdo a
natureza, mas também porque cada vez mais escola e sociedade niio podem viver
de costas voltadas e estas questdes dizem respeito a todos. Daf que tenhamos
procurado, através dos programas do 2° Ciclo do Ensino Bisico, verificar se a
educacdo ambiental aparece ou ndo explicitamente nos programas e nos

documentos que lhes servem de suporte. Procurdmos também, e porque vivemos
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um momento de profundas alteragdes no sistema educativo resultantes da
implementagio da Lei de Bases do Sistema Educativo, encontrar semelhangas
efou diferencas entre os programas anteriores 4 Reforma e os actuais.
Recorremos, para atingir os nosso objectivos, & andlise contextual de diversos
documentos, privilegiando os programas e procurdmos também, através das
entrevistas aos Delegados / Representantes de Disciplina de duas escolas de
Evora, do 2° e 3° ciclos do Ensino Bésico, completar a nossa informag#o através
das perspectivas deles sobre o que tem sido feito nesta matéria nas escolas e
possiveis alteragdes resultantes da Reforma do Sistema Educativo.

Uma primeira conclusio que podemos tirar, é que as primeiras
manifestagGes oficiais de interesse pela educagiio ambiental sugiram no primeiro
relatério da Comissdo Nacional do Ambiente (1972) e a partir daf foram-se
desenvolvendo um pouco por todo o pais campanhas de sensibilizagdo,
informagdo e formagdo de pessoas nesta drea. Através da Lei de Bases do
Ambiente (1987) foi criado o Instituto Nacional do Ambiente a quem passou a
competir ndo s6 estudar como também promover projectos de educacgdo
ambiental, passando assim a ser a instituicio a quem competia promover o
desenvolvimento da educagdo ambiental no pais, competéncias essas que desde
1993 estdo atribuidas ao Instituto Nacional de Promocio Ambiental que
substituiu o Instituto Nacional do Ambiente.

No ambito do Sistema Educativo tem havido, a nivel dos trés primeiros
ciclos de ensino, algumas disciplinas e algumas experi€ncias que tém contribuido
para a formagio da consciéncia ecoldgica dos cidaddos do nosso pais.
Salientamos a disciplina de Ciéncias Geogréfico-Naturais que existia no 1° ciclo
dos Liceus (1950) em se adquiriam conhecimentos sobre a Terra € em que dava
especial atenc@o as relacGes entre © Homem e o ambiente bem como aos efeitos
da sua actuagio sobre este. Também as relagSes dos outros seres vivos com o

ambiente ndo eram esquecidos ¢ apontava-se j para a interdisciplinaridade. Igual
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destaque merecem as disciplinas de Introdugfio &s Ciéncias Humanas
(1973)194 que fez parte do plano curricular experimental do 3° ¢ 4° anos do
ensino bésico experimental, bem com a disciplina de Ciéncias do Ambiente
(1976) do 5° ano experimental (actual 9° ano). Na primeira insistia-se nas
interdependéncias que existem entre todos os elementos da Natureza e na
segunda apontava-se para o desenvolvimento de actividades a partir de problemas
ambientais sentidos pelos alunos e na procura de informagfio para os
compreender e apontar solugdes.

No idmbito das experi€ncias de educagdo ambiental desenvolvidas nas
escolas verificou-se que tém sido muitas e variadas, realizadas sobretudo em
actividades extra-curriculares ¢ algumas delas relatadas nos Encontros de
Educaciio Ambiental que se tém realizado desde 1990. Estas actividades t&m
ocorrido basicamente porque professores ¢ alunos estio cada vez mais
sensibilizados para as questdes ambientais e tomam a iniciativa de se
organizarem para desenvolverem estas actividades podendo nalguns casos vir a
ter algum apoio de organismos oficiais (INAMB e IPAMB). Experiéncia
estruturada e coordenada pela Direcgdo-Geral do Ensino Secunddrio, foi a de
Educaciio Ambiental para o Desenvolvimento (1985) que comegou por
abranger um nidmero restrito de escolas secundérias(4) mas que rapidamente se
estendeu a outras (83 escolas em 1989) e que contribuiu para a promogfo de um
curso de formacio sobre educacfio ambiental (1989), destinado a professores
de todos os niveis; que se desenvolven em vérios pontos do pafs (21 pélos) e que
envolveu virios professores de todos os nfveis de ensino (315) (Cf. Cavaco,
1992: 137).

No que se refere aos programas que vigoravam antes da Reforma e nos
documentos legais que lhes serviam de suporte, nomeadamente o Estatuto do

Ciclo Preparatério do Ensino Secundério, verifica-se que a educagfio ambiental

194E5ta disciplina apareceu no 3° e 4° ano experimentais da Reforma Veiga Simfio que pretendia
alargar a escolaridade obrigatéria para oito anos.
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niao aparece COMO uma preocupacgio explicita e muito menos de uma forma
estruturada. Isto ndo significa, porém que estes documentos inviabilizassem o
desenvolvimento de actividades neste dominio, basta referir que o Estatuto do
C.P.E.S. aponta para que as aprendizagens s¢ fagcam a partir de temas centrais
que devem ser escolhidos em fungdo dos seus interesses formativos e da
adequagio ao meio em que a escola estd inserida e devem servir para valorizarem
e aplicarem os conhecimentos provenientes das vérias disciplinas. Esta
perspectiva deixa em aberto possibilidades de se desenvolverem actividades de
educagdo ambiental, assim estivessem os Conselhos Escolares, 6rgio a quem
competia definir os temas, sensibilizados para essas questdes.

Os programas que foram publicados na mesma altura do Estatuto do
C.P.E.S. (1968), embora apontern para a aquisi¢io de conhecimentos, nalgumas
disciplinas, nomeadamente Ciéncias da Natureza e Histéria e Geografia de
Portugal, sobre o ambiente e de forma explicita sobre a transformagio do
ambiente inicial pelo homem (Programa de Histéria € Geografia de Portugal) e
sobre a importincia das inter-relagbes entre os diversos seres vivos entre si e
entre estes e o ambiente (Programa de Ciéncias da Natureza), s3o programas que
fazem pouco apelo ao desenvolvimento de capacidades/competéncias e 2
promogao de atitudes e valores, indispensdveis, em educagio ambiental e até, na
formagdo geral dos alunos, tarefa que também compete 2 escola. Estes
programas, embora nio impegam o desenvolvimento de actividades de educagiio
ambiental também nfo a promovem e, portanto, sé6 um grahde empenhamento dos
professores neste dominio poderia desencadear estas actividades.

Eram estes os programas que estavam em vigor antes da Reforma, com as
alterages introduzidas em 1974 ¢ 1981. Houve nestas alteragdes um esforgo no
sentido de introduzir modificages que permitissem o desenvolvimento de
capacidades/competéncias, se incentivasse a promogio de atitudes/valores e um

maior envolvimento dos alunos na construgio das suas aprendizagens, partindo



190

das suas experi€éncias e do meio em que a escola se insere, bem como um apelo a
abertura da escola a sociedade. Estas intencdes estdo expressas na Introdugdio a
estes programas, que inclusivamente apelam para incutir nas criangas o sentido
de responsabilidade face ao ambiente e & sociedade mas depois verifica-se que
0s programas nao traduzem estas preocupagdes, nomeadamente no que se refere a
capacidades/competéncias e atitudes/valores. Assim, nos programas anteriores
a Reforma, e em matéria de educagdo ambiental, verifica-se que esta ndo
constitui uma das suas' preocupagdes. De facto, embora haja nos programas de
quase todas as disciplinas (excepto Linguas Estrangeiras, Histéria ¢ Educagio
Musical) a preocupagio de articular as aprendizagens com o meio e a partir dos
interesses dos alunos, podendo aqui surgir actividades de educagfio ambiental, a
verdade € que estas actividades s6 surgirio se os professores estiverem muito
sensibilizados para estes problemas. Por outro lado, a educagio ambiental apela
para a interdisciplinaridade na abordagem dos problemas ambientais, 0 que
implica que entre os programas das diversas disciplina haja possibilidades de
estabelecer articulagdes, ora nestes programas verifica-se que eles foram
concebidos sem qualquer tipo de preocupagdes neste sentido, o que € traduzido
pela falta de homogeneidade na sua estrutura ¢ pela abordagem dos mesmos
conteddos em diferentes disciplinas, em momentos diferentes, sem que haja, em
qualquer delas, um apelo para a colaboragio com a outra (a alimentag#o € tratada
nos Estudos Sociais, no 5° ano e nas Ci€ncias da Natureza, no 6° ano; a poluigio
é abordada nos Estudos Sociais sensivelmente a meio do ano e nas Ciéncias da
Natureza no fim do ano, em relagdo 4 energia passa-se o inverso). Estes
programas também ndo apontam para o desenvolvimento de competéncias que
permitam identificar e resolver problemas, nomeadamente probiemas ambiental,
o mesmo acontecendo em relagdo as atitudes e¢ valores em que nio hi um
émpenhamcnto em promové-los, contribuindo para uma nova ética em relagdo 4

Natureza.
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Relativamente aos conhecimentos, relacionados com questdes ambientais
verifica-se que estes se concentram nas disciplinas de Estudos Sociais e Ciéncias
da Natureza, em que h4 manifestas preocupagfes ambientais nomeadamente a
propésito da poluic@o e das inter-relagSes entre seres vivos € ambiente.

Os programas actuais apresentam mais potencialidades de
desenvolvimento de actividades de educagio ambiental do que os anteriores ndo
s6 porque entre eles hd mais possibilidades de articulagio mas porque eles
proprios explicitam mais "estas preocupagdes. Assim, € no que .sc refere &
aquisicdo de conhecimentos, disciplinas, como Histéria ¢ Geografia de Portugal,
Ciéncias da Natureza ¢ Educacdo Visual e Tecnolégica apresentam um vasto
leque de contelddos cuja exploragdo pode ajudar os alunos a adquirirem muitos
conhecimentos neste dominio. Por outro lado também eles apelam mais para as
actividades interdisciplinares e pluridisciplinares, para o desenvolvimento de
capacidades/competéncias e para a promog¢do de atitudes/valores, nomeadamente
os valores instrumentais, ou seja aqueles que se relacionam com uma
determinada conduta como seja o respeito pelo ambiente, a honestidade, a
responsabilidade, o interesse por outras culturas. Em termos gerais, podemos
dizer que a educagdo ambiental ao nivel das atitudes e valores estd presente em
todos os programas actuais.

Os programas ndo podem ser vistos isoladémentc, isto €, fora do contexto
em que estdo inseridos no Sistema Educativo. Assim, podemos dizer que a
educagio ambiental estd no Sistema Educativo actual ao nivel prescritivo do
curriculo, isto €, ao nivel das grandes linhas. Os Projectos Educativos das Escolas
ao reflectirem as grandes linhas de orientagio da Lei de Bases do Sistema
Educativo ¢ ao adaptarem essas orientagdes as necessidades locais, podem inclui-
la nas suas preocupagdes. A Areca-Escola desempenha também um papel
privilegiado para a promogio da educagio ambiental, como drea curricular que é

€ espago em que se apela para a integragéio dos saberes das diversas disciplinas
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através de actividades interdisciplinares que, por sva vez, devem privilegiar a
articulagio com o meio. Também as actividades de complemento curricular
retinem 6ptimas condigbes para actividades de educacio ambiental, porque nfo
tendo um programa especifico, s6 dependem da vontade de professores e alunos e
dos meios disponibilizados para essas actividades. Por fim, diremos que o
programa experimental da disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social &, de
certa forma "um programa de educacdo ambiental” na medida em que todo ele
esta vocacionado para as relagdes homem-ambiente.

Em geral, podemos dizer que a educacdo ambiental, embora ndo esteja
estruturada, estd presente no Sistema Educativo, nomeadamente ao nivel
prescritivo do curriculo. Nos programas actuais estd presente em todas as
disciplinas ao nivel das atitudes e valores, das capacidades e das competéncias e
mesmo das metodologias. No dmbito dos conhecimentos estd sobretudo presente
nos programas de I-Iistéﬁa e Geografia de Portugal, Ciéncias da Natureza e
Educacgio Visual e Tecnoldgica.

Estando a educagéio ambiental presente ao nivel prescritivo dos curriculoé
e sendo, nos tempos actuais, a educagio ambiental uma vertente fundamental da
educagdo, € preciso implementi-la. Tém-se, no entanto, verificado algiunas _
dificuldades na sua implementagio resultantes sobretudo da falta de meios
materiais ¢ também de recursos humanos. Foi opiniio generalizada dos-
Delegados de Disciplina entrevistados que estes eram os principais impedimentos
a um maior desenvolvimento da educagéo ambiental. Salientaram a falta dos mais
elementares meios nas escolas como dinheiro para alugar um autocarro para
realizar urna visita de estudo, para comprar materiais de consumo € aquisicdo de
outros materiais. Referiram igualmente a falta de espagos para trabalharem com
os- alunos e a incompatibilidade de horarios de professores a desenvolverm a
mesma actividade ou até entre professores e alunos. Outra dificuldade também

referida foi a falta de formagao de alguns professores nesta 4rea e as dificuldades
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em colmatd-las e quando as conseguem ultrapassar é quase sempre a expensas
préprias como acontece, por exemplo, nos Encontros de Educagio Ambiental.

Foi objectivo principal do nosso estudo proceder & comparagio entre os
programas do 2° ciclo antes e apés a Reforma Curricular no sentido de encontrar
indicadores que permitissem evidenciar se houve ou ndo alterages significativas
entre estes dois momentos do Sistema Educativo Portugués. Para além deste
objectivo e como sua consequéncia procurdmos também encontrar perspectivas
de desenvolver actividades de Educagio Ambiental, potenciadoras da formagfio
da consciéncia ecolégica das criangas que percorrem este nivel de énsino. _

Para os atingirmos tivemos que ultrapassar virias dificuldades: uma
bibliografia extensa, mas ndo directamente relacionada com o nosso objecto de
- estudo; dificuldade de acesso a determinada bibliografia e ainda o sentido amplo
dado a Educagdo Ambiental (partilhado por um mimero significativo de
professores entrevistados) e que se traduziu, principalmente, na dificuldade em
delimitar e definir as unidades de andlise, pensamos, apesar de tudo ter atingido
0s nossos objectivos. Assim, e numa perspectiva pessoal, estes objectivos foram
atingidos e reforcados se este Trabalho também contribuir, ainda que
modestamente, para um melhor conhecimento da abordagem da educagdo
ambiental a nivel do Sistema Educativo Portugués (2° ciclo); uma maior
sensibiliza¢do de todos e, sobretudo, dos professores para o tema e, por fim, para
a consciencializa¢iio de que os programas actuais deixam "portas abertas" para o
desenvolvhneﬁto da Educagdao Ambiental, assim haja vontade de todos e meios
adequados para o fazer. _ |

| Contudo, pensamos' também que no é uma tarefa terminada ndo sé pelo
aprofundamento deste tema pelo que seria, igualmente, interessante fazer o
mesmo tipo de andlise em relagio aos programas do 1° e 3° ciclo, o qgue nos
permitiria ter uma perspectiva do tratamento desta vertente da educagfio nos

programas destes niveis de ensino antes ¢ ap6s a Reforma assim como
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desenvolver outros temas paralelos como se¢ja a formagdo da consciéncia
ecol6gica dos cidadios do nosso pais.

Em conclusio, podemos dizer que hé potencialidades para desenvolver a
Educagio Ambiental uma vez que a sociedade estd desperta para as questSes
ambientais, os curriculos e os programas actuais abrem perspectivas de trabatho
nessa 4rea e os professores estio sensibilizados. Contudo, haverd que vencer
obstdculos relacionados com a falta de meios com que as escolas se debatem ¢

com a falta de formag#o sentida pelos professores.
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