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Resumo

O Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada pretende demonstrar a actividade docente,
efectuada na escola Secundaria de Severim de Faria em Evora, realizada no ano lectivo de

2009/2010, com os 102 e 112 anos de escolaridade, de Biologia e Geologia.

Neste Relatdrio evidencia-se uma andlise reflexiva, quer a actividade docente desenvolvida,
quer a resultados obtidos pelos alunos, quer ainda a outras participagdes na escola. Todavia é
salientado o empenho na valorizacao pessoal e profissional, o que se espelhou na conducgdo de

aulas e na avaliacdo das aprendizagens.

A actividade préatica docente foi ancorada em actuais fundamentos tedricos, permitindo a
adopcdo de novas estratégias e metodologias, que permitissem que o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos decorresse em ambiente tranquilo possibilitando o sucesso dos

mesmaos.



Abstract

Report on the Supervised Teaching Practice performed by Maria Teresa Lagarto
Horta for the master’s degree specialty in Biology and Geology teaching concerning
3rd cycle of Basic Education and Secondary Education

The Report on supervised practice aims at demonstrating the teaching activity carried out in
Escola Secundaria de Severim de Faria em Evora, during the academic year 2009/2010,

concerning the 102 and 112 year classes of Biology and Geology.

This Report highlights a reflective analysis, both for the developed teaching activity and for the
results obtained by the students, also stressing out other activities carried out at school.
However it is emphasized the commitment to improve personal and professional skills, which

is highlighted on lessons progress and learning assessment.

The teaching activity was anchored in updated theoretical basis, allowing for the
implementation of new strategies and methodologies, which would enable the teaching and
learning process of the students to proceed in peaceful environment permitting the success of

students.
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INTRODUCAO

No dmbito do Mestrado em Ensino de Biologia e Geologia no 32 Ciclo do Ensino Basico e
Secundario, oferta formativa, do 22 ciclo na Universidade de Evora, e na condi¢do de
estudante detentor de habilitacdo profissional para a docéncia, licenciatura em Ensino de
Biologia e Geologia, na qual foi realizado Estagio Pedagdgico, no ano lectivo de 1983/1984, na
Escola Secundaria André de Gouveia em Evora, foi solicitado a quem requer creditagio do

estagio a realiza¢cdo de um relatdrio, relativo ao ultimo ano de actividade docente.

O presente relatdrio tenciona espelhar a actividade lectiva no ano lectivo de 2009/2010. Com
ele pretende-se mostrar que existe seguro conhecimento das orienta¢gdes dos curriculos no
que respeita as finalidades e aos objectivos, como também dos contelidos e metodologias dos
anos a leccionar, que se tem particular atencdo aos processos de aprendizagem dos alunos,

assim como a influéncia dos seus antecedentes socioculturais.

A realizacdo deste relatdrio permitiu a reflexdo critica relativamente ao desempenho do
quotidiano profissional, ndo s6 do presente ano lectivo mas de todos os anos de docéncia,
uma vez que exigiu um (re)debrucar sobre as didacticas especificas, as metodologias
educacionais e de toda uma formacgédo especifica que reforcou o desenvolvimento pessoal e
profissional enquanto professora. Este desafio possibilitou uma verdadeira e justificavel
actualizacdo pois efectuaram-se leituras em diferentes areas de conhecimento pedagdgico
como por exemplo, Curriculo, Competéncias, Tipos Avaliagbes, Tipos de aprendizagens,
Construtivismo ou Colaborativismo, o que nos permitiu fazer uma reflexdo de como foi ha 27

anos e de como evoluiu!

S3o expressos os cuidados a ter na preparacdo e condugdo das aulas ndo s6 a nivel do
desenvolvimento de competéncias como no espaco fisico da sala de aula, uma vez que todos

estes pequenos aspectos se vao reflectir na avaliacdo das aprendizagens.

Sendo a Escola uma instituicdo, tem projectos e tem toda uma componente humana que
interage e trabalha colaborativamente. Neste relatério também se refere qual a participacao

na escola assim como qual o desenvolvimento profissional acrescido no presente ano lectivo.



A analise reflexiva da pratica lectiva auxilia a mudanca do que estd menos bem e a melhorar o
que estd bem, adquirem-se conhecimentos de processos de “aprender a ensinar” para que se
ampliem nos alunos processos de “aprender a aprender”.

O processo de ensino ndo tem sucesso se ndo existir uma relacdo equilibrada entre alunos e
professor, a maioria das vezes ndo é facil atingir-se esse equilibrio por razdes varias, umas
relacionadas com as suas prdprias relacdes inter-pessoais, outras acrescidas da problematica
da gestdo das condicbes existentes nas escolas. Porém, o sucesso também depende do grau de
empenhamento dos intervenientes, e quando existe um efectivo empenho de ambos, verifica-

se que funciona como incentivo importante para ambas as partes.

Seguindo as orientagées do guido, sdo abordadas cinco areas estruturantes: Preparacao
cientifica, pedagdgica e didactica; Planificacdo e conducdo das aulas e avaliacdo das
aprendizagens; Andlise da pratica de ensino; Participacdo na escola; e, Desenvolvimento
profissional.

Em anexos colocam-se alguns documentos exemplificativos de algumas das actividades

desenvolvidas no presente ano lectivo de 2009/2010.



A - PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDACTICA

As orientacdes curriculares seguidas, relativamente as finalidades e aos objectivos do

curriculo, bem como aos contetidos, foram as propostas nos programas oficiais do Ministério

da Educacdo para os 102 e 112 anos de Biologia e Geologia.

As competéncias que foram desenvolvidas, na componente da Geologia, e de acordo com o

programa de 102 e 112 ano atenderam aos seguintes dominios:

e Aquisicdo, compreensdo e utilizacdo de dados, conceitos, modelos e teorias, isto é,
do saber ciéncia;

e Desenvolvimento de destrezas cognitivas em associacdo com o incremento do
trabalho pratico, ou seja, no dominio do saber fazer;

e Adopcdo de atitudes e de valores relacionados com a consciencializagdo pessoal e

social e de decisées fundamentadas, visando uma educacdo para a cidadania.

As competéncias em Biologia, de 102 e 112 anos, visam essencialmente o refor¢co das

capacidades de abstraccdo, experimentacdo, trabalho em equipa, ponderagdo e sentido de

responsabilidade que permitem o desenvolvimento de competéncias que caracteriza a

Biologia como Ciéncia.

Deste modo destacam-se 0s seguintes aspectos:

Promover um esforco acrescido de abstrac¢do e de raciocinio ldgico e critico que
alicerce o desenvolvimento das competéncias que permitem simplificar, ordenar,
interpretar e reestruturar a aparente desordem de informagdes emergentes da
elevada complexidade dos sistemas biolégicos;

Estabelecer relacGes causa-efeito, compreender articulagdes estrutura-funcdo e
explorar diferentes interpretagbes em sistemas complexos sdo competéncias que
mobilizam a confrontagdo entre o previsto e o observado, a criatividade e o
desenvolvimento de atitudes de curiosidade, humildade, cepticismo e analise critica;
Reflectir sobre a adequacao das diversas solugdes bioldgicas para as mesmas fungdes e
avaliar a adaptacdo de técnicas para o estudo de sistemas complexos sdo
competéncias potenciadas pelo trabalho em equipa: este apela a constante
renegociacdo de estratégias e procura de consensos, com o consequente reforco da
expressao verbal, da fundamentacdo, da compreensdo, da cooperagcdo e da
solidariedade;

Interpretar, criticar, julgar, decidir e intervir responsavelmente na realidade

envolvente sdo competéncias que exigem ponderacdo e sentido de responsabilidade.



Na definicdo de Rolddo (2000) um Curriculo é o conjunto de aprendizagens pretendidas, que
implica a necessidade da existéncia de um programa. “Um programa é um plano de acg¢éo, um
meio para alcancar fins pretendidos, sequindo uma dada linha e sequéncia” (Rolddo, 2008
p.28).

E, pois, importante entender o programa como um meio e n3o como um fim e como tal ter a
preocupacdo de que o que tem de ser cumprido sdo curriculos e ndo programas. Entende-se
por Curriculo, numa vertente bastante alargada, uma vez que “ndo se esgota nos contetdos a
ensinar e a aprender, isto é, ndo se esgota na dimenséo do saber, mas que se amplio as
dimensdes do ser, do formar-se, do transformar-se, do decidir e do viver e conviver com os
outros”, (Leite et al., 2002, p. 15).

Deste modo, a preparacgdo cientifica do Curriculo é feita com base na leitura e respectiva
analise reflexiva das orientag8es programaticas para que se possa construir um curriculo de
Geologia e de Biologia relativamente aos dois anos lectivos. Torna-se pois imprescindivel que
primariamente se tenha efectivo conhecimento do conhecimento que os alunos ja trazem para
a sala de aula, justifica-se pois a aplicacdo da avaliacdo de diagndstico.

No quadro cognitivo-construtivista os conhecimentos prévios dos estudantes sao
fundamentais. O aluno tem uma cultura acumulada pela sua vida quotidiana, hd um quadro
tedrico prévio. Assim sendo, é de toda a relevancia fazer o diagndstico do que os alunos ja
sabem, especialmente se esse quadro tedrico anterior colide com o conhecimento dito
cientifico.

Apds o que se procede a uma planificacdo anual e a planificagdes a médio e a curto prazo onde
sdo discriminados alguns materiais de apoio e respectivas estratégias. Estas estratégias e
actividades levadas a cabo dentro da sala de aula, assim como os materiais de apoio sdo
ponderados tendo em atencdo o quanto é importante o conhecimento ja adquirido pelos

alunos e o modo como eles constroem ou reconstroem os seus conhecimentos.

A planificacdo a longo prazo tem de estar norteada para a aquisi¢do das competéncias gerais e
especificas enunciadas nas orientagdes do programa de Biologia e Geologia do ensino
secundario e as planificacdes a médio e a curto prazo devem indicar actividades em que essas
competéncias irdo ser desenvolvidas.

Todas as unidades curriculares foram objecto ndo sd da elaboracido efectiva de uma
planificacdo, como também de planos de aulas, com a descricdo de todos os materiais de

apoio e respectivas estratégias/metodologias.



Na abordagem dos contetdos curriculares houve o cuidado de na escolha quer de materiais,
quer de metodologias, quer de estratégias, utilizar o conhecimento actualmente aceite pela
comunidade cientifica de que o aluno ja possui muitos conhecimentos. Convém pois ter
sempre presente a diada que quando um professor chega a uma sala de aula pode considerar
um aluno como uma tabua rasa ou pode considerar o aluno detentor de conhecimentos
prévios que devem ser tidos em consideragdo no processo de ensino e de aprendizagem. Ora
alunos que se encontram no 102 ou 112 anos de escolaridade ja adquiriram um conjunto
significativo de conhecimentos, ha que, por vezes, reconstrui-los, outras vezes, utilizi-los como

alicerces para fundamentar e ancorar novos conhecimentos.

Ausubel (1991) distinguiu aprendizagem significativa de aprendizagem mecanica, para além de
ter introduzido outros conceitos fundamentais para entender como se da o processo de
construgdo do conhecimento. Assim, na planificacdo, deve ter-se o cuidado de a elaborar de
modo a que conduza a uma aprendizagem significativa, isto é, uma aprendizagem ndo
arbitraria e ndo verbalista; deve existir uma incorporagdo substantiva do novo conhecimento
dentro da estrutura cognitiva e relacionar o novo conhecimento com conceitos de ordem
superior; a aprendizagem deve, ainda, estar relacionada com feitos e objectos da experiéncia.
O estudante é alguém que adquire conhecimentos por virtude de uma estrutura cognitiva
prévia.

No quadro cognitivo-construtivista os conhecimentos prévios dos alunos sao fundamentais. O
aluno tem uma cultura acumulada pela sua vida quotidiana. Assim sendo, é de toda a

relevancia fazer o diagndstico.

Considerando que o programa foi estruturado, entre outras perspectivas, com base numa
I6gica disciplinar e que os alunos ja sdo possuidores das suas proprias representagdes, chama-
se a atencdo para o papel que a avaliacdo diagndstica pode desempenhar, permitindo adequar
o programa as caracteristicas dos alunos.

Como tal, nas planificagbes a curto prazo, as estratégias foram sendo adaptadas consoante a
avaliagdo diagndstica retratava, ou ndo, um conhecimento prévio de alguns conteldos

programaticos.

Uma vez que se trata de disciplinas bienais, sujeitas a exame nacional no fim de ciclo, e pelo
facto da disciplina de Biologia e Geologia ser uma disciplina muito requisitada como
“especifica” de entrada no ensino superior, é de suma importancia um efectivo conhecimento

do curriculo que permita efectuar um relacionamento global entre todos os contetdos do
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programa, primeiramente entre a Geologia e/ou a Biologia e depois uma articulagdo global
entre todos os dominios das Ciéncias Experimentais.

Deste modo, justifica-se que ndo existam conteudos mais importantes que outros, ou seja, nao
ha lugares privilegiados para alguns com prejuizo de outros, pois s6 os tratando de igual modo,
é possivel estabelecer conexdes precisas e concretas entre todos os temas e tdpicos dos
programas. E importante destacar a necessidade de se promover uma visdo articulada e
estruturada dos contetidos (conceptuais, procedimentais e atitudinais) de modo a que os
alunos adquiram as competéncias necessarias que perante uma situacdo sejam capaz de
“..mobilizar adequadamente diversos conhecimentos prévios, selecciond-los e integrd-los
adequadamente perante aquela situacéo...” (Rolddo, 2008, p.20).

Garantindo-se, privilegiando-se e apostando-se assim no desenvolvimento de competéncias e
tendo em conta que, segundo Zabala e Arnau (2007, p. 213), “el concepto competencia indica
que los aprendizajes devem concretarse siempre de modo funcional y significativo, es decir,
atribuyendo sentido a aquello que se aprende”.

Nesta perspectiva e de acordo com Rolddo (2008), competéncias ndo sao um somatorio de
conteudos mas “...todos os saberes que adquirimos ao longo da vida, os do curriculo escolar
incluidos, se destinam afinal a tornar-nos mais capazes de exercer competéncias.” (p. 20).

Estas competéncias devem ser ndo sé conceptuais como também processuais e atitudinais,

também estas sdo as que se encontram definidas nas orientacdes programaticas.

Com os novos programas de Biologia e Geologia é muito frequente transferir os
conhecimentos adquiridos para problemas do quotidiano, pois torna-se muito facil, uma vez
que o ensino das Ciéncias Naturais estd muito identificado com problemas actuais,
nomeadamente “crescimento demogrdfico, a producéo e distribuicdo de alimentos, o bem-
estar do individuo, a preserva¢do da biodiversidade, a manipulacdo do genoma humano e dos
outros seres vivos, o combate @ doenca e a promogdo da vida, a escassez de espacos e
recursos, as interven¢cdes do Homem nos subsistemas terrestres associados a impactos
geoldgicos negativos, o problema da protecgdo ambiental e do desenvolvimento sustentdvel
(Adaptado do programa da disciplina de Biologia e Geologia do Ensino Secundario, de

26/09/2001).

As competéncias atitudinais estdo, por isso, bem contextualizadas e a sua referéncia é pratica
constante em situacdo de sala de aula, no que concerne a necessidade de formar individuos
conscientes para uma mudanca de atitudes por parte do cidaddo e da sociedade em geral.

Para que esta mudanca de atitudes se verifique, impde-se uma literacia cientifica sdlida que
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auxilie a compreender o mundo em que vivemos, identificar os seus problemas e atender as
possiveis solucdes de uma forma fundamentada, sem procurar reflgio nas ideias feitas e nos
preconceitos. E com base nesta mudanca de atitude responsavel e consciente que o curriculo,

areas de contetdos e temas de outras areas disciplinares se relacionam.

O programa de Geologia (102 e 112 anos) encontra-se organizado em cinco grandes temas e o
programa de Biologia (102 e 112 anos) encontra-se organizado em oito grandes temas
conforme se pode ver no Quadro 1.

Quadro 1
Programa de Biologia e Geologia - 102 e 112 anos

Geologia (102 e 112 anos) Biologia (102 e 112 anos)
- A Geologia, os gedlogos e os seus métodos - Obtencao de matéria
- A Terra, um planeta muito especial - Distribuicdo de matéria

- Compreender a estrutura e a dindmica da | - Transformacdo de matéria em energia
geosfera - Regulacdo do meio interno

- A Terra sdlida, os seus materiais e a sua | - Renovacgao

dindmica (subsistema terrestre sélido) - Reproducao

- A dgua, um bem a gerir e a preservar | - Evolucao

(subsistema terrestre liquido) - Niveis de organizagdo bioldgica

Seguindo as orientagbes do programa, a disciplina de Biologia e Geologia encontra-se inserida
no tronco comum da componente de formagdo especifica do Curso Geral de Ciéncias Naturais.
E uma disciplina bienal (102 e 112 anos), considerada estruturante para o respectivo curso, e
em que o objectivo principal é expandir conhecimentos e competéncias relativas as areas
cientificas da Biologia e da Geologia. Assim, no 102 ano o 12 semestre é dedicado a Geologia e
0 22 semestre a Biologia, e no 112 ano se alterne, isto &, inicie pela Biologia.

Nestes treze grandes temas de Biologia e Geologia existe um recapitular e uma reflexao dos
conhecimentos dos temas constantes nos programas de anos anteriores. Nestes dois anos ha
que, ndo so consolidar alguns conhecimentos, como adquirir muitos outros, tendo especial
atencdo a linguagem quer oral, quer escrita, assim como a linguagem técnica. H3, pois, uma
grande énfase na clareza dos conceitos.

Na abordagem de alguns dos conteudos, a ténica por vezes é colocada na capacidade para por




em accdo procedimentos de cardcter mais cientifico, de modo a que sejam os alunos a
detectar os problemas e a seleccionar metodologias adequadas para a sua resolugdo. E
recorrente a utilizacio da abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), em
fichas de trabalho existentes no Manual do Aluno, que demonstrem uma visdo integradora da
ciéncia, estabelecendo relacdes entre esta e as aplicacdes tecnoldgicas, a sociedade e o
ambiente.

Na abordagem dos diferentes contetdos utilizou-se uma diversidade de metodologias como
trabalho pratico, trabalho de laboratério e trabalho experimental, salientando a importancia

do trabalho pratico experimental na (re)construgdo dos saberes por parte dos alunos.

O lugar dado aos diversos contetidos constantes no Curriculo é feito segundo um aumento
progressivo de dificuldade e de complexidade, tal como as possiveis conexdes estabelecidas
entre os principais temas e topicos do préprio curriculo e de outras areas disciplinares. O saber
vai-se construindo. A aquisi¢cdo dos conhecimentos cientificos, requeridos para estes niveis de
ensino permite a realizacdo de conexdes entre os mesmos assim como a sua transposi¢ao para

problemas actuais mais amplos que se relacionam com os temas dos programas.

Por exemplo:
- 72 ano— “Conquista Espacial/Avancos da Ciéncia, Tecnologia”
- 102 ano - Geologia “Intervencdo Homem nos ecossistemas Terrestres / Alteracdes
climaticas.
- 112 ano — Biologia “Mutacdes”/Interven¢do do Homem nos ecossistema”

- 122 ano — Biologia “Avancos da biotecnologia”/Fome no Mundo

Embora se sigam as orientacdes das diferentes metodologias, materiais e formas de avaliacdo,
estas tém de ser ajustadas a realidade em que estamos inseridos, ndo s6 a nivel de escola,
como também a turma especifica onde vao ser aplicadas. Dai que se ultrapassem em muito a

diversidade de metodologias e de materiais referenciados no programa.

Considerando-se que a avaliagdo formativa deve prevalecer durante todo o processo
educativo, torna-se, igualmente, indispensavel a criacdo de momentos de avaliagcdo sumativa
para dar resposta ao balanco da aprendizagem que ocorreu.

O repensar do papel da avalia¢ao, integrando-a no processo educativo, necessita, deste modo,
que se procurem novas formas de organizar o trabalho na sala de aula e na escola, assim como

uma diversificacdo dos instrumentos de recolha de informacgdo. Entre as diversas técnicas e
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instrumentos de recolha de dados que o professor tem disponiveis, além dos testes, podem
destacar-se a titulo de exemplo, os relatérios de actividades, os portefdlios, os mapas

conceptuais, os Vés de Gowin e as grelhas de observacdo.

A compreensao e capacidade de articulagdo dos diversos componentes dos programas sao
feitas recorrentemente, permitindo a operacionalizacdo do curriculo e a identificacdo das
competéncias conceptuais, procedimentais e atitudinais dos programas.

0O conhecimento efectivo de todos os temas/conteldos, das disciplinas (do cddigo de
recrutamento 520), referenciados nos programas dos diversos anos de escolaridade, permite o
estabelecimento sistematico de inter-relacdes entre eles. Dai o desenvolver de procedimentos
cientificos que proporcionem aos alunos o gosto por detectar e resolver questdes de indole
cientifica, permitindo uma visdo integradora da ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.

O aprender a aprender Ciéncia — Biologia e Geologia confere competéncias que possibilitam a
formacdo integral do aluno como cidadao responsavel e interveniente.

O processo de avaliagdo, na perspectiva construtivista seguida pelo programa, deve estar
directamente relacionado com o ensino e a aprendizagem. Sendo a avaliagdo uma actividade
caracterizada pela identificacio de sucessos e erros ou dificuldades, tentativas de
compreensdo, nestes ultimos, das suas causas e tomadas de decisdo com o objectivo de os
corrigir, nela devem estar envolvidos o professor e o aluno, este num processo de auto-

avaliacdo que o torne consciente dos seus percursos de aprendizagem.

O conhecimento dos alunos, elementos fundamentais na educagao escolar é iniciado através
da anélise de fichas sdcio-econdmicas individuais, preenchidas no inicio do ano lectivo. Nestas
fichas constam dados relativos ao processo de aprendizagem dos alunos, niveis etarios e
enquadramento social e cultural. Estes dados sdo complementados com dados recolhidos pelo
Director de Turma (DT), obtendo-se também conhecimento do percurso escolar dos alunos
assim como das suas principais dificuldades relativamente a capacidades e atitudes.

Da aplicagdo, nos primeiros dias de aulas, de avaliacdo diagndstica é possivel detectar,
previamente, dificuldades relacionadas com a disciplina. Detectando-se algumas das principais
lacunas e dificuldades dos alunos relativas ao conhecimento biolégico e geoldgico. Deste
conhecimento nasce a preocupacdo em aplicar estratégias/metodologias que permitam
supera-los.

Relativamente a turma de 112 ano ja existia um conhecimento bem ancorado e bem
estruturado, da grande maioria dos alunos, pois que dos 22 alunos da turma 20 transitaram do

92 ano com a professora.



Quanto a turma de 102 ano, com 28 alunos, 18 alunos ja eram alunos da escola e 10 vieram da
mesma turma, da Escola de Santa Clara, um bom grupo que fez uma boa integracdo quer a
nivel social quer a nivel de aquisi¢ao de conhecimentos.

Existiu sempre disponibilidade para acompanhar e auxiliar sistematicamente os alunos em
situacdo extra-aula, recorrendo muitas vezes a utilizacdo do plataforma Moodle, quer na
utilizacdo de mensagens pessoais, quer utilizando féruns diferenciados, quando o contacto
directo nao foi possivel.

Deste modo, foram usadas estratégias especificas e diferenciadas de resolugdo de pequenos
problemas logisticos que pudessem dificultar a integracdo e formacg3do saudavel dos alunos no
micro grupo turma ou no macro grupo escola.

Como resultado do conhecimento dos alunos, bem como dos seus principais interesses,
capacidades e necessidades, realizaram-se processos diferenciados de aprendizagens. E papel
do professor ser capaz de detectar as dificuldades dos seus alunos e tentar supera-las com
estratégias diferenciadas e, sempre que se justifique, personalizadas.

O conhecimento dos alunos permite que se diferencie o ensino, tendo em conta as
caracteristicas especificas de cada um.

E uma constante na vida de um professor o seu empenhamento em melhorar o ensino e em
ter sucesso com os seus alunos, dai que tenhamos demonstrado recorrentemente
disponibilidade para os acompanhar e auxiliar sistematicamente em situa¢ao extra-aula e

propor estratégias especificas de resolucdo de problemas.
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B - PLANIFICACAO, CONDUCAO DE AULAS E AVALIACAO DE
APRENDIZAGEM

Numa perspectiva de aprendizagem significativa, em que o aluno nido se deve limitar a
memorizar conceitos, mas sim participar activamente na construcdo dos seus novos
conhecimentos de modo a ser ele préprio o primeiro a detectar quais as suas principais
dificuldades, o enfoque foi colocado na mais-valia do saber que cada aluno ja era possuidor,
pois alunos quer do 102 ano quer do 112 ano ja possuem um enorme leque de conhecimentos
prévios. Assim, os conhecimentos que estes alunos ja tinham adquirido foram sendo
valorizados, de modo a serem relacionados com os novos conhecimentos.

A &nfase foi colocada mais na compreensio do que na memorizagdo. Deste modo permitiu-se
um papel mais activo ao aluno, ao participar na sua aprendizagem e a n3o ser um mero

receptor, ao tomar consciéncia das suas dificuldades

Adoptou-se e elegeu-se, como ja foi referido, o construtivismo e as aprendizagens
significativas e cooperativas como perspectiva educativa. Sempre que o permitiam, as novas
aprendizagens foram alicercadas a partir de conceitos e conhecimentos que o aluno ja tinha
construido ao longo da sua histéria enquanto aluno. Os conhecimentos prévios dos alunos

foram valorizados, de modo a permitir a construgdo de novas estruturas mentais.

Sabendo que os alunos apresentam idiossincrasia cognitiva, o professor tem que
primeiramente realizar uma avaliacao diagnéstica’, de modo a saber quais os conhecimentos
prévios que cada aluno individualmente possui.

Contudo, na introducio de alguns novos conceitos houve necessidade de recorrer a
aprendizagem memoristica, e, assim, alguns dos novos termos ou conceitos foram
introduzidos, através de exposi¢do oral, mas interagindo sempre que possivel, com algum
conhecimento anteriormente adquirido. O recorrer a este tipo de aprendizagem justificou-se
pois serviu de suporte a outras novas aprendizagens que, sem ele, eram impossiveis de
concretizar.

Muitas vezes, ndo é possivel por alunos a ser auténomos sem primeiro lhes fornecer as
ferramentas necessérias para essa autonomia. Surgiu, pois, a necessidade de se recorrer a
métodos de ensino mais centrado no professor, como as exposicdes orais, onde se

transmitiram informacdes basicas, que garantissem uma aprendizagem em que determinados

! Ver anexo “Teste Diagnostico/Matriz/Relatorio Reflexivo Individual”
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termos e/ou conceitos fossem mais rapidamente apreendidos, permitindo envolver os alunos,

com sucesso, em actividades posteriores e abertas.

Hoje, o ensino da Biologia e da Geologia assenta na triade Ciéncia/Tecnologia/Sociedade. Nao
se ensina ciéncia como um produto acabado. E imperioso que se relacione a ciéncia com a
evolucdo das tecnologias e o impacte social das mesmas. Presentemente o ensino da Ciéncia
tem de ser visto como um dos objectivos primarios da educagdo, uma vez que na moderna
concepcdo Ciéncia/Tecnologia /Sociedade e mais recentemente também o Ambiente, é a

Ciéncia que provoca e desencadeia as modificacdes nas nossas sociedades (Gil et al., 2002).

Os alunos foram pois confrontados com a possibilidade de construir com autonomia,
competéncias conceptuais baseadas na observagdo e na interpretacdo dos fenémenos
naturais. Foi, portanto, possivel adquirir um conhecimento aberto, em constante

reformulacio, em articulacdo com o avanco da tecnologia e da sociedade.

Para Hodson, (1992) os alunos desenvolvem melhor a sua compreensdo conceptual e
aprendem mais sobre a natureza da ciéncia quando participam em actividades de investigacao,
desde que devidamente apoiados e orientados na sua acgdo. Os alunos ndo devem ser vistos
como investigadores auténomos a trabalhar na fronteira do conhecimento, mas como
investigadores aprendizes que necessitam da mediagdo de alguém — o professor — mais capaz,
um adulto que funcione como um especialista.
Um dos principios basicos do construtivismo, defendido por Vigotski, é constituido pela nocdo
de Zona de Desenvolvimento Préximo que representa a diferenca entre a capacidade do aluno
para resolver problemas por si préprio e a capacidade de resolvé-los com a ajuda de alguém,
gue podera ser o professor.
Foram utilizados diferentes métodos, umas vezes mais expositivos e demonstrativos, outras
vezes, métodos mais activos e participativos.
Alguns dos métodos utilizados foram:

e Debates/Discussio de Ideias;

e Explicagdo; Exposicdo;

e Perguntas e Respostas;

e Resolucdo de Exercicios/Problemas;

e Tempestades de Ideias;

e\ heuristico de Gowin;
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e Mapas Conceptuais;

e (Quadros sintese.

Foi introduzida, principalmente no 22 periodo, a aprendizagem colaborativa recorrendo-se a
Learning Management System (LMS), Plataformas virtuais como o Moodle, com a utilizacdo de
Féruns, Glossarios e Portefdlio.

Os féruns em contexto educativo permitem que os alunos tenham tempo para reflectir e
organizar ideias antes de participarem, requerem um esforco intelectual, que geralmente
ajuda a compreensdo e a retengdo de aprendizagens. A utilizagdo de féruns em contextos
educativos facilita, por um lado, a dinamica de grupo favordvel a uma integracdo dos
participantes e, por outro lado, a promoc&o de habitos de trabalho aberto e exposto (Papert,
1991 citado por Maio, 2009).

O glossdrio é uma espécie de diciondrio que pode ser utilizado para escrever alguns termos
relacionados com a disciplina. Uma das suas funcionalidades mais importantes é a
possibilidade de realgar termos existentes no glossario, que aparecam num recurso ou
actividade da pagina (criando uma ligacdo para a descrigdo existente no glossario).

A utilizacdo destas duas ferramentas do Moodle, foruns e glossarios, permitiu que se
realizassem documentos resultantes de um trabalho colaborativo.

Os portefdlios, que segundo Leite & Fernandes (2002, p. 61):

“A utilizacdo de portefdlios, como dispositivos de auto-construcdo e auto-regulacio
das aprendizagens, configura um meio de implicar os alunos nos processos de
formacgdo escolar e de os tornar conscientes dos percursos que estdo a realizar. Ou seja
os portefdlios ao mesmo tempo que permitem evidenciar as aprendizagens realizadas,
permitem, ainda, que os alunos se situem face a um percurso escolar e auto-regulem

esse mesmo percurso”.

Os alunos foram também convidados a registarem as suas reflexdes sobre as diversas
actividades no Didrio do Aluno, actividade também explorada na plataforma Moodle. O Diario
do Aluno permitiu uma reflexdo individual do trabalho efectuado e uma auto e hetero-
avaliacdo aos trabalhos realizados em pequeno grupo. Ao contrario das actividades foruns e
glossarios que todos os intervenientes tém acesso e podem participar, ao diario do aluno sé o
professor tem acesso.

Neste tipo de aprendizagem utilizou-se uma nova escala de classificacdo, como se observa no

Quadro 2:
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Quadro 2

Escala de classificacdes utilizada na aprendizagem colaborativa on-line, Moodle

- Contribui e fundamenta as ideias apresentadas;
- Apresenta o seu ponto de vista;
- N3o acrescenta nada de novo;

- Fora de contexto.

Para avaliacio foi também valorizada a frequéncia/assiduidade nas respectivas actividades.

Os Féruns foram utilizados para debates/discussdo de ideias, com o Glossdrio foram formados
grupos e distribuidos temas, por unidades tematicas, para posterior feitura dos mesmos,
quanto aos Portefdlios exigiu um trabalho mais colaborativo pois tinham que organizar a
actividade, fazer pesquisa e sintetizar a informacao.

Em todas estas actividades desenvolvidas na plataforma Moodle a participacdo dos alunos foi
francamente positiva.

Nos féruns foi possivel esclarecer duvidas individuais e ndo sé, pois, como é uma actividade
sincrona, ao esclarecer determinado assunto a um aluno todos os outros tinham acesso a esse
esclarecimento, como qualquer um podia ajudar a esclarecer, tendo sido construidos em
conjunto um determinado nimero de conceitos. Esta aquisi¢do conceptual foi ancorada na
participacdo/realizagdo do glossério, os alunos criaram colaborativamente um excelente
instrumento de trabalho com possivel utilizacdo no presente e no futuro.

Os alunos do 102 ano executaram os glossarios referentes a componente de Biologia e a
componente de Geologia de 102 ano.

Os alunos de 112 ano realizaram dois glossarios, o de Geologia (102 e 112 anos) e o de Biologia
(102 e 112 ano). Qualquer um destes glossarios foi realizado simultaneamente com o0s
respectivos portefdlios — portefélio da componente de biologia, designado “Biologia” e
portefdlio da geologia, designado por “Paisagens Geoldgicas”. Como os portefélios foram
realizados individualmente, o da componente da Biologia, e a pares (escolhidos
aleatoriamente numa outra possibilidade do Moodle), o da componente da Geologia, facilitou-
Ilhes estarem a realizar simultaneamente os respectivos glossarios. A principal finalidade destes
trabalhos foi os alunos detectarem, eles proprios, as suas dificuldades e identificarem em quais
dos conteidos a sua aprendizagem ndo estava bem interiorizada, possibilitando-lhes

ultrapassar essas dificuldades.
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Como salienta Leite (2002), aprender ndo é um acto isolado é mais um acto social; contudo é
fruto de uma construcdo pessoal onde nado se deve menosprezar a importancia dos pares e dos

professores.

A preparacdo de aulas é imprescindivel para o decorrer da actividade lectiva sem percalgos,
sem acidentes de grande envergadura, que ndo se consigam resolver de imediato em situagao
de sala de aula.

Na preparacao de aulas esta implicita a respectiva planificagdo, mas antes de se efectivar a
planificacdo foi feita a respectiva reflexdo quanto a: quais os contetidos a explorar e quais os
destinatarios; contextos da aplicacdo; ferramentas/recursos a utilizar; actividades/estratégias
a desenvolver; duracgdo; avaliacao.

Quanto as planificagdes, de longo e médio prazo, foram seguidas as diversas competéncias
sugeridas nos programas; a elaboracdo de planos de aulas, ao longo do ano lectivo, foi
congruente com as orientacBes curriculares constantes nos respectivos programas das
disciplinas (102 e 112 anos de Biologia e Geologia), tendo sempre presente as aulas anteriores
e as aulas posteriores, atendendo recorrentemente aos pré-requisitos, fazendo a sua
articulacdo, ndo esquecendo as competéncias, os conhecimentos prévios e as necessidades
dos alunos.

Preparar as aulas implica ndo s6 preparar contetidos, actividades e estratégias, mas também
todo o espaco fisico da aula e prepararmo-nos psicologicamente para levar a efeito e com
sucesso a missao de ensinar.

Embora o preparar de aulas seja uma realidade constante e sistematica da pratica de ensino
ao longo dos bons e ja muitos anos de docéncia, e precisamente toda essa grande pratica
pedagdgica ndo é, contudo, situacdo de sucesso garantido, pois quantas vezes perante

diversas realidades todo o plano de aula tem de ser reestruturado e alterado no momento.

Foi dada sempre especial enfoque quer a linguagem, quer as estratégias/tarefas seleccionadas
tendo em linha de conta a idade, a maturidade, os interesses e as dificuldades dos alunos.

Relativamente a linguagem cientifica, e ndo esquecendo que a Biologia e a Geologia tém um
léxico proprio, a introducdo do vocabulario especifico cientifico foi sendo introduzido de modo
gradual possibilitando uma evolugdo de conceitos, um conhecimento de termos e expressdes

que sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo do aluno.

No que diz respeito a estratégias adoptadas, foram seleccionadas tarefas diversificadas e

incitadoras, que permitissem ser facilitadoras e motivadoras do ensino a ser efectuado, face ao
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curriculo e as necessidades dos alunos. Optou-se por estratégias que facilitassem a
aprendizagem, onde o0s alunos desenvolvessem o conhecimento de aprender a aprender,
serem eles a reflectir sobre a estrutura do conhecimento e sobre o processo de producdo do
conhecimento, isto é, sobre o metaconhecimento (Novak et Gowin, 1999).

Assim, além dos momentos de trabalho com o grupo turma, também foram usados trabalhos

em pares ou mesmo actividades individuais.

Os alunos foram convidados a realizar portefdlios individuais e a pares; os alunos do 112 ano
realizaram durante o 12 periodo e meados do 22 periodo o portefdlio sobre a “Biologia de 102
ano”, uma vez que nessa altura os contetidos leccionados eram sobre Biologia de 112 ano e
quando entraram na Geologia do 112 ano iniciaram o portefdlio sobre “Geologia de 102 ano” -
o objectivo deste convite foi o de preparar de uma forma mais leve estes alunos para o exame
nacional, e na realidade verificou-se que realizaram, o 12 Teste Intermédio (Marco 2010}, que
incidiu sobre toda a Biologia (102 e 112 anos), e 0 22 Teste Intermédio (Maio 2010) que
englobava toda a matéria de 102 ano e de 112 ano (com excepcdo da ultima unidade “Recursos

Geoldgicos”), com algum a vontade.

A adopcdo e seleccdo das diversas tarefas resultaram na concepc¢do e diversificacdo de
materiais e recursos utilizados. Conceberam-se instrumentos diversificados e adequados as
situacdes, tais como:

- Fichas Diagnésticas,

- Fichas Formativas?,

- Fichas de Estudo Orientado?,

- Fichas Informativas®,

- Questionarios Orientadores,

- Quadros Conceptuais,

- Pequenos Trabalhos de Pesquisa ou de Consulta e Sintese®,

- Guido de Actividades Laboratoriais,

- Protocolos Experimentais,

- Portefélios®,

% Ver anexo “A Terra — Acrecio e Diferenciacio”/Actividade pratica n°1”’DNA — molécula responsavel
pelo armazenamento da informacio genética”

> Ver anexo “Recursos Geolégicos — Exploracio Sustentada”

* Ver anexo “Crescimento e Renovagio Celular” e “Sistemas de Transporte nos Animais”

> Ver anexo “Distribuigio Geografica de Vulcoes”

® Ver anexo “Paisagens Geologicas”
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-V de Gowin’,

- Quadros Sintese®.

A utilizacdo do quadro interactivo foi um instrumento com regular aplicacdo nas aulas (no 12
periodo uma vez que a escola entrou em obras a partir do 22 periodo lectivo), ndo sé no modo

de quadro interactivo mas também com recurso a hiperligagdes e ainda no modo de escritorio.

A plataforma Moodle ja é um recurso sempre presente como auxiliar precioso no processo de
aprendizagens colaborativas, nomeadamente na utilizagdo de diversas actividades como os
féruns, os glossarios, diario do aluno e trabalhos individuais, a pares, ou em grupo.

E recorrente a utilizagdo do Moodle na area dos recursos disponibilizando materiais de apoio
aos alunos, como sejam videos, hiperligacGes Gteis, os diversos materiais utilizados em sala de
aula ou mesmo colocando fichas de trabalho diversificadas.

Elaboraram-se e usaram-se imensos materiais de apoio — apresentacdes em PowerPoint,
filmes, mapas murais, cartazes, modelos, fichas de estudo. Dos materiais elaborados, os de
suporte digital foram sempre disponibilizados, como recurso, na plataforma Moodle.

Sempre que os conteudos o suscitavam e as condi¢tes logisticas o permitiam foram realizadas
actividades praticas laboratoriais.

O manual e o manual interactivo foram devidamente explorados em situacdo de sala de aulg,

guer na componente didactica, quer na componente ltudica na resolugdo de jogos didacticos.

Relativamente a gestdo do tempo, sempre que possivel seguiram-se as orientacées do
programa, para tal foi feita uma previsdo da gestdo do tempo que permitisse contemplar da
melhor forma, em cada turma, os objectivos do programa. Em ambos os anos foram
cumpridos integralmente os contetdos programaticos.

A disponibilidade e a testagem do material foram feitas sempre antes do inicio da actividade

lectiva.

Seguindo as orientacGes no programa do ensino secundario de Biologia e Geologia:
“..0 processo de avaliagdo, na perspectiva construtivista seguida pelo programa, deve
estar directamente relacionado com o ensino e a aprendizagem. Sendo a avaliacdo uma
actividade caracterizada pela identificagGo de erros ou dificuldades, tentativas de

compreensdo das suas causas e tomadas de decisdo com o objectivo de os corrigir, nela

7 Ver anexo “Estruturas Geolégicas por Deformacio: Dobras e Falhas”
§ Ver anexo “Magmatismo”
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devem estar envolvidos o professor e o aluno, este ultimo num processo de auto-
avaliacdo que o torne consciente dos seus percursos de aprendizagem. Considerando que
o programa foi estruturado, entre outras perspectivas, com base numa ldgica disciplinar
e que os alunos jG sGo possuidores das suas proprias representagbes, chama-se a
atencdo para o papel que a avaliagdo diagndstica pode desempenhar, permitindo
adequar o programa s caracteristicas dos alunos”. (p. 13)
Utilizou-se, maioritariamente, a avaliacio das aprendizagens como uma avaliacdo
essencialmente formadora, no sentido do aprender a aprender. E do conhecimento dos
professores que, muitas vezes, a avaliacdo constitui um momento propicio a aprendizagem.
Quantas vezes acontece que, no momento colectivo da correcgdo de qualquer instrumento de
avaliacdo, onde a reflexdo conjunta é mais evidente e participada, os alunos tém mais a
percepcdo das suas dificuldades e muitas vezes nas trocas de informacdo esclarecem duvidas,
algumas que ainda ndo tinham sido capazes de as ultrapassar e outras tantas que nem tinham
consciéncia delas. Com esta reflexdo, o aluno realiza a sua auto-avaliagcdo e no momento toma
parte activa no processo, nao so porque identifica qual a sua dificuldade, como também qual a
tarefa, ou tarefas que tem de realizar para a remediar, e esta atitude reflexiva também pode
funcionar como ampliagdo de conhecimentos.
Foram utilizadas varias actividades na sala de aula mas privilegiou-se, sempre que as condi¢des
o permitiram, actividades em que o aluno se assumisse como construtor do seu proprio
conhecimento.
Na avaliacio das aprendizagens ha que definir critérios de avaliagdo. Na Escola Secundaria de
Severim de Faria (ESSF) os critérios de avaliacdo sdo definidos em sede de Departamento e,
posteriormente, no inicio do ano lectivo, sdo dados a conhecer quer aos alunos, quer aos
respectivos pais e encarregados de educacdo. Os critérios de avaliagdo sao importantes, pois
permitem a todos os intervenientes saberem qual a situacdo em que o aluno se encontra e
qual a meta a atingir. No Quadro 3 encontram-se os respectivos critérios de avaliacao, para as

disciplinas de Biologia e Geologia.
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Quadro 3

Critérios de Avaliacdo

Aprendizagens e competéncias especificas da disciplina
Testes escritos 65% s
Componente pratica e/ou experimental

Trabalhos de Grupo/Individual

> 95%

Actividades Praticas > 30%

Act. Experimentais/ Act. Laboratoriais

Actividades Praticas de Campo /

Aprendizagens e competéncias de caracter transversal ou de natureza instrumental
Educacdo para a cidadania: \
- Participagio/Cooperacio;
- Sociabilidade;

5%
- Sentido de responsabilidade; Autonomia. >

Compreensado e expressdo em lingua portuguesa.

Utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo.

Embora a avaliacdo formativa seja a mais utilizada existem momentos de avaliagdo sumativa,
uma a duas vezes por periodo lectivo.

A avaliagdo das capacidades, atitudes e valores ndo foi descurada e tentou-se enquadrar em
actividades de ensino que promovessem este tipo de aprendizagens.

Na avaliacdo das aprendizagens foram contempladas as vertentes diagndstica, formativa e
sumativa, recorreu-se a diversificados instrumentos de avaliagdo dos quais se fizeram os

respectivos meios de registo, conforme se indica no Quadro 4:
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Quadro 4

Avaliaco das Aprendizagens

ESTRATEGIAS

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

MEIOS DE REGISTO

AVALIACAO

DIAGNOSTICA

Ficha de avaliagdo de Diagndstico
—no inicio do ano lectivo e no
inicio de novas tematicas.

Questiondrios orais/questdes
dirigidas

Critérios de
correcgao
Grelhas de
correcgao
Registo de
observagdo de
Atitudes e
Competéncias

Fichas de trabalho: Grelhas de
< - Formativas observagdo do
S - Informativas comportamento
2 - Estudo Orientado /Questionarios em sala de aulad®
E Orientadores Grelhas de
Q - Ampliagao de conhecimentos observacgdo do
Pequenos trabalhos, individuais, trabalho
de pesquisa/consulta/sintese experimental®
< Portefdlios individuais Grelhas de
E Relatdrios de actividades correcgao de
g Relatdrios
g Individuais e de
S Fichas de trabalho em grupo de Grupo'!
= resolucdo de problemas. Grelhas de
= i Quadros Conceptuais correcgao de
<>f > Trabalhos, de pares ou de grupo, trabalhos (trabalho
< E de pesquisa/consulta/sintese. escrito e de
Q Portefdlios em grupo trabalho escrito
< V de Gowin com apresentagdo
S Relatérios de actividades oral)*?
Guido de actividades laboratoriais. Critérios de
Protocolos experimentais. correcgao
Plataforma Moodle: Diario do aluno
- Féruns
- Glossdrios
AVALIACAO Testes Tedrico escrito Grelhas de
SOMATIVA Testes Tedrico-pratico correcgao
Critérios de
correccao

? Ver anexo “Grelhas de observacdo do comportamento em sala de aula”

' Ver anexo “Grelhas de observagio do trabalho experimental™

! Ver anexo “Grelhas de correcgiio de Relatérios Individuais e de Grupo”

'2 Ver anexo “Grelhas de correcgdo de trabalhos (trabalho escrito e de trabalho escrito com apresentagio

oral)
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Os alunos foram participando na sua avaliagdo quer através do preenchimento de fichas de

213

auto-avaliacdo de “Competéncias Transversais”~ no final dos periodos, quer na plataforma

Moodle no Diario de Aluno relativamente as actividades dos glossarios, féruns e portefdlios.

“O mais importante na avaliagéo néio é demonstrar mas aperfeigoar.”

Stufflebeam e Shimkfield

'3 Ver anexo Ficha de Auto-Avaliagio de “Competéncias Transversais”
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C - ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

O servico lectivo atribuido foi cumprido e o desempenho das fungées atribuidas executadas
com todo o empenhamento pessoal e profissional possivel.

Foram cumpridos os objectivos consignados no Plano Estratégico e no Plano de Actividades.

As estratégias, as actividades e os materiais criados foram fruto de trabalho individual e, em

algumas situagdes, resultantes da colaboracdo de outros professores.

Com as aprendizagens significativas e o construtivismo focdmo-nos na aprendizagem/avaliacio
formativa permitindo que os alunos recebessem um feedback de forma a detectarem as suas
dificuldades.

Apelou-se também a actividades de remediacdo, como por exemplo, correc¢do das diversas
actividades como testes, fichas de trabalho e/ou recorreu-se a estratégias alternativas
concretamente a trabalhos de pares ou de grupo que permitissem aprendizagens de inter-
ajuda mais activas, mais participativas de caracter social em que é exigida a todos uma

colaboracdo responsavel e de solidariedade.

No decorrer do ano lectivo, desenvolveram-se estratégias que permitiram aos alunos saber
gual o ponto da situacdo sobre as suas aprendizagens e, que através da auto-avaliacdo fossem
0s proprios a desenvolver tarefas e reflexdes sobre como produzir o seu conhecimento.
Tentou-se com as estratégias de indole mais construtivista que fossem adquiridas meta-

aprendizagens que levassem ao meta-conhecimento. (Novak & Gowin, 1999).

Com as apresentacdes em PowerPoint, para evitar sequéncias de contelidos muito expositivas,
de modo a ndo privilegiar a exposicdo tedrica, foram-se intercalando diferentes
tarefas/actividades, como por exemplo a interven¢do mais participativa dos alunos,
incentivando o debate ou discussdo de ideias e a realizacdo de fichas de trabalho com
exercicios e problemas referentes aos conteidos em questdo. Verificou-se que, com esta
metodologia os alunos, além de participarem mais activamente nas actividades, estavam mais

receptivos e participativos as novas aprendizagens.

A andlise de textos, de dados, de documentos, assim como o saber interpretar quadros e
graficos, permitiu elaborar sinteses de conteudo. Esta metodologia foi muito valorizada uma

vez que o exame nacional avalia estas competéncias.
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Mapas conceptuais, V heuristico de Gowin, portefdlios, esquemas-sintese, permitiram nao sé
uma reflexdo sobre as aprendizagens adquiridas, como também, evidenciar essas
aprendizagens, além de que sdo consideradas, pelos alunos, como boas ferramentas para

elaborar sinteses.

Trabalhos de recolha de dados ou de pesquisa de informacdo em diferentes fontes,
nomeadamente com a utilizacdo das novas tecnologias da informacdo, permitiram
desenvolver o gosto pela pesquisa, o aprender a aprender, o desenvolver ndo sé o espirito
curioso como também o espirito critico. Da proposta de execucgao de alguns destes trabalhos
fazia parte do contrato a apresentagdo oral do mesmo, na qual os alunos poderiam recorrer ao

apoio de suportes diversificados de apresentacao.

O estimular ao didlogo, a debates e a resolucdo de exercicios e problemas cooperativamente
com o grande grupo turma foi utilizado para desenvolver competéncias, quer a nivel das
capacidades de compreensdo e de expressdo oral e escrita, quer a competéncias sécio-
afectivas - o ouvir, o aceitar, o respeitar, o permitir o outro colega que por ser mais timido ou

ter menos auto-estima, fica sempre num segundo plano.

Com alguma periodicidade, foram pedidos aos alunos trabalhos de casa para lhes incutir
habitos e métodos de estudo e, também, de os co-responsabilizar no seu processo de

aprendizagem.

Embora, se tivessem realizado varias actividades praticas laboratoriais, ndo foram na verdade
as desejaveis, devido a falta de condicdes logisticas, pela intervencdo das obras de
requalificacdo do edificio da escola e por ndo existir nem laboratério nem material em
condicdes.

Adoptou-se uma postura de interesse e motivacdo as solicitagdes dos alunos, quer fossem
referentes a dificuldades ou qualquer outro tipo de pretensdo, quer em situacdo de sala de

aula quer noutros contextos, contudo dentro da escola.
A utilizacdo de perguntas-respostas permitiu nortear a direcgdo que se pretendia que o

raciocinio dos alunos seguisse, recorrendo a capacidade de transferir os seus conhecimentos

para as novas situagdes que se estavam a abordar.
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O feedback aos alunos foi usado essencialmente como incentivo, que permitisse a analise e a

identificacdo na resposta do que estava correcto, evitando realcar o incorrecto.

Promoveu-se o ensino pela descoberta, assim foram exploradas as questdes formuladas pelos
alunos no sentido de que eles mesmos as resolvessem; incitou-se os alunos a realizarem
trabalhos de pesquisa bibliografica de forma semi-auténoma, sob a supervisdo do professor;
foi valorizado o espirito de observacdo da realidade envolvente, o espirito de iniciativa, a

capacidade critica e a curiosidade cientifica.

Valorizou-se o «reforco positivo», elogiando ou valorizando (sempre que conveniente)
respostas e determinadas atitudes, principalmente em alunos mais inseguros, sem esquecer

de enaltecer o trabalho efectuado pelos bons alunos.

Na anadlise da pratica lectiva, em todos os conteudos leccionados, se procurou actualizacdo
permanente de forma a minimizar as imprecisdes. Relacionou-se o conhecimento cientifico
com as aplicagdes praticas do quotidiano, recorrendo-se a actividades CTSA, utilizou-se

linguagem cientificamente correcta e adequada ao nivel etario dos alunos.

Breve reflexao da aplicacao da Planificacao do 112 ano:

“Mecanismos de Evolucio”** - Janeiro de 2010

Com as actividades — visionamento de um documentario sobre “A Evolucdo de Darwin” que
reporta a sua vida numa perspectiva histdrica, perguntas-respostas, trabalho de pesquisa
individual, debate em grande grupo, resolucdo de fichas de trabalho diversas a pares,
utilizacdo do manual interactivo para exploracdo da animag¢do para introdug¢do do
Neodarwinismo, utiliza¢do do quadro interactivo para debate em grupo turma - desenvolvidas
nesta planificacdo, foi possivel detectar concepgdes alternativas e com elas desenvolver

estratégias de modo a tentar superar possiveis erros conceptuais.

Na avalia¢do da planificagdo salientam-se alguns pontos fortes e alguns pontos fracos. Refere-
se como ponto fraco os conceitos dos “Argumentos a favor do Evolucionismo”, em gque os

alunos demonstraram alguma resisténcia relativamente a estes conteddos mesmo quando

' Ver anexo “Planificacfio a curto prazo 11° Ano/ Ficha de Trabalho sobre “Fixismo”/ Ficha de Trabalho
sobre “Transformismo™/ Ficha de Trabalho sobre “Evolucionismo”/Trabalho sobre “Argumentos do
Evolucionismo™
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Ihes foi solicitado que realizassem um trabalho de pesquisa bibliogréafica e o apresentassem
como texto argumentativo. No entanto, verificou-se que com a apresentacdo e respectivo
debate dos trabalhos em sala de aula, os alunos revelaram que, além de terem interiorizado

bem os conceitos, tinham minimizado e de um modo geral superado as suas dificuldades.

Destaca-se, como ponto forte, a perspectiva historica da Ciéncia e, os debates que suscitou
relativamente a Criacionismo/Evolucionismo e também Lamarckismo/Darwinismo/
Neodarwinismo; este interesse foi desencadeado pelas fichas de trabalho realizadas a pares e

a sua correcgdo/discussdo em grupo turma.

O visionamento do documentario sobre “A Evolugdo de Darwin” foi bem aceite pelos alunos e
foi-lhes sugerido a leitura do livro “O Pecado de Darwin” que outros colegas em anos lectivos
anteriores tinham lido e tinham gostado, o qual, embora romanceado mostra outro lado da

historia.

Os alunos demonstraram particular interesse quando tinham que explicar determinada
ocorréncia, por exemplo o tamanho das trombas dos elefantes ou o facto de as cobras ndo
terem membros, segundo a perspectiva de uma das teorias evolucionistas ou quando lhes era
fornecido um texto com uma explicagdo “cientifica” para um determinado facto como, por
exemplo, as folhas de um cacto ao terem que identificar qual a teoria evolucionista que estava

em evidéncia.

Para ultrapassar algumas dificuldades apelou-se a uma aprendizagem mais colaborativa,
nomeadamente na discussdo/debate no grupo turma. Através do didlogo e debate em grupo
foram esclarecidas duvidas relativas ao pensamento lamarquista e/ou darwinista e/ou

neodarwinista.

Breve reflexao da aplicacao da Planificacdao do 102 ano:

“Obtencio de Matéria pelos Seres Autotréficos”’® - Marco de 2010

Com as actividades — visionamento de um filme, apresentacbes em PowerPoint, perguntas-

respostas, trabalho de pesquisa a pares, actividades laboratoriais, debate em grande grupo -

'> Ver anexo “Planificagio/PowerPoint sobre “Fotossintese ¢ Quimiossintese”
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desenvolvidas nesta planificacdo, foi possivel detectar concepc¢des alternativas e com elas

desenvolver estratégias de modo a tentar superar possiveis erros conceptuais.

Assim, na avaliagao da planificacdo salientam-se alguns pontos fortes no que respeita a
estratégias utilizadas, nomeadamente, a utilizacdo do filme “O Oxigénio a molécula que
mudou o Mundo”, a apresentacdo em PowerPoint para reforcar “O contributo da Histdria da
Ciéncia” e a “Importancia da fotossintese nos ecossistemas”; e a actividade pratica da
“Cromatografia em papel” que permitiu a visualizacdo dos diferentes pigmentos
fotossintéticos.

Para ultrapassar algumas dificuldades apelou-se a uma aprendizagem mais colaborativa,
nomeadamente em discussdo/debate grupo turma, no que se refere a constru¢ido do mapa de
conceitos. Esta estratégia fomentou a compreensdo de todo o processo que envolve a
Fotossintese e a Quimiossintese. Com esta estratégia procurou-se que os alunos
ultrapassassem as dificuldades destes processos bioguimicos e desdramatizassem a
compreensdo das reacgdes quimicas que todo o processo de fotossintese e quimiossintese

podem implicar.

Como suporte de aprendizagem foi aberto um glossario sobre Fotossintese/Quimiossintese na
plataforma Moodle, onde os alunos colocaram termos e conceitos referentes a esta unidade
curricular. Salienta-se uma boa reaccdo dos alunos a esta nova estratégia, foi com gosto que se
envolveram neste trabalho cooperativo e compreenderam que em grupo estavam a produzir

uma excelente ferramenta de trabalho.
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D - PARTICIPACAO NA ESCOLA

Caracterizagdo da Escola Secunddria Severim de Faria

A Escola Severim de Faria apresenta um perfil curricular em trés vertentes, 32 Ciclo do Ensino
Basico, Ensino Secunddrio e Ensino Profissional. O Quadro 5 apresenta os cursos que a escola

oferece ao nivel do ensino secundario.

Quadro 5
Cursos do Ensino Secunddrio

Ciéncias e Tecnologias,
Ciéncias Sécio-Econdmicas,
Linguas e Humanidades

Cursos Cientificos e Humanisticos

Cursos Profissionais Técnico de Turismo

Animador Sociocultural

Cursos Tecnoldgico Accéo Social

s

A Escola é composta por um edificio unico, pavilhdo gimnodesportivo e espacos verdes
envolventes. Além de salas de aulas normais, possui laboratdrios para as Ciéncias
Experimentais assim como salas especificas para algumas disciplinas, por exemplo Desenho e
Educacao Tecnoldgica. Existem ainda outros espacos como: Centro de Recursos (Biblioteca e
Medioteca), Auditdrio, Sala de alunos, Bar, Refeitdrio, Reprografia, Sala de Encarregados de

Educacado/Directores de Turma, Sala de Professores, Gabinetes de docentes, Papelaria.

Os recursos humanos sdo os representados pelos membros da comunidade educativa, a
representatividade e composi¢do do corpo docente encontra-se esquematizado no Quadro 6;
o numero de alunos e de turmas distribuidos pelo 32 Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario sdo os indicados no Quadro 7 e a caracteriza¢do do corpo ndo docente é a que

consta no Quadro 8.
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Quadro 6
Corpo Docente

Corpo Docente N2
Total de Professores 91
Exercicio efectivo de fung¢des na escola 88
Professores do quadro 77
Quadro de Zona Pedagdgica 3
Professor contratado 1
Quadro 7

Niimero de alunos e turmas distribuidos pelo
32 Ciclo do ensino bdsico e ensino secunddrio

32 Ciclo Ensino Secundario
333 alunos 420 alunos
12 turmas 22 turmas
Quadro 8
Corpo ndo docente
Assistentes Assistentes Servico de
técnicos Operacionais Orientacao
Profissional
9 23 ik

No presente ano lectivo iniciou-se a intervencdo da Parquescolar — Modernizacdo dos

Estabelecimentos Publicos de Ensino - dai que no 12 Periodo as actividades lectivas tenham

funcionado em parte do edificio e em monoblocos, mas nos 22 e 32 Periodos ja funcionaram sé

em monoblocos.

Segundo o DL 75/2008 de 22 de Abril
“As escolas sdo estabelecimentos aos quais estd confiada uma missdo de servico
publico, que consiste em dotar todos e cada um dos cidaddos das competéncias e
conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente as suas capacidades, integrar-
se activamente na sociedade e dar um contributo para a vida econdmica, social e
cultural do Pais. E para responder a essa missdo em condicbes de qualidade e
equidade, da forma mais eficaz e eficiente possivel, que deve organizar -se a

governacdo das escolas. (...) ... reforcar a autonomia e a capacidade de intervencdo dos
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érgdos de direcciio das escolas para reforgar a eficacia da execugdo das medidas de
politica educativa e da prestacéio do servico publico de educacéo. {(...) ...reforcar a
participacdo das familias e comunidades na direccdo estratégica dos estabelecimentos
de ensino. E indispensdvel promover a abertura das escolas ao exterior e a sua
integracdio nas comunidades locais. Para tanto, torna -se necessdrio assegurar ndo
apenas os direitos de participacdo dos agentes do processo educativo, designadamente
do pessoal docente, mas tambhém a efectiva capacidade de intervencgdo de todos os que
mantém um interesse legitimo na actividade e na vida de cada escola. mas tal
intervencdo constitui também um primeiro nivel, mais directo e imediato, de presta¢édo
de contas da escola relativamente aqueles que serve. Este objectivo é concretizado, no
presente decreto-lei, através da instituicdo de um orgdo de direccdo estratégica em
que tém representacdo o pessoal docente e ndo docente, os pais e encarregados de
educacdo (e também os alunos, no caso dos adultos e do ensino secunddrio), as
autarquias e a comunidade local, nomeadamente representantes de instituicbes,
organizacbes e actividades econdmicas, sociais, culturais e cientificas. A este drgéo
colegial de direccdo — designado conselho geral — cabe a aprovagdo das regras
fundamentais de funcionamento da escola (regulamento interno), as decisdes
estratégicas e de planeamento (projecto educativo, plano de actividades) e o
acompanhamento da sua concretizacdo (relatério anual de actividades). Além disso,
confia -se a este orgdo a capacidade de eleger e destituir o director, que por
conseguinte lhe tem de prestar contas. Para garantir condi¢bes de participacdo a todos
os interessados, nenhum dos corpos ou grupos representados tem, por si mesmo, a
maioria dos lugares. Impunha -se, por isso, criar condicdes para que se afirmem boas
liderancas e liderangas eficazes, para que em cada escola exista um rosto, um primeiro
responsdvel, dotado da autoridade necessdria para desenvolver o projecto educativo
da escola e executar localmente as medidas de politica educativa. A esse primeiro
responsdvel poderdo assim ser assacadas as responsabilidades pela prestacdo do
servico publico de educacdo e pela gestdo dos recursos publicos postos & sua
disposicdo. Este objectivo concretiza -se no presente decreto-lei pela criagGo do cargo
de director, coadjuvado por um subdirector e um pequeno numero de adjuntos, mas
constituindo um drgdo unipessoal e ndo um drgdio colegial. Ao director é confiada a
gestdo administrativa, financeira e pedagdgica, assumindo, para o efeito, a presidéncia
do conselho pedagdgico. Exercendo também competéncias no dominio da gestéo
pedagdgica... (..) Finalmente, o presente decreto-lei corresponde a um terceiro

objectivo: o reforco da autonomia das escolas”. (p. 2341)
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A figura 1 apresenta um organigrama, possivel, de Gestao Escolar de acordo com o decreto-lei

75/2008.

Director
{Subdirector/Adjunt
o Director)

Conselho Geral

Conselho Pedagdgico

Conselho
Administrativo

Departamento
Curricular

Direccdo de Turma

Servicos
Administracdo Escolar
SPO
Psicélogo
Biblioteca

Apoio Accdo
Educativa/Servico

Pais / Encarregados
Educacdo

Alunos

Figura 1 - Organigrama de Gestdo Escolar

A escola tem instrumentos de Autonomia e de Gest3o curricular.
Como instrumentos de Autonomia existe:

» O Projecto Educativo/Plano Estratégico no qual estd consagrada a orientacdo

educativa da escola, com uma vertente orientadora;

» 0O Regulamento Interno documento que define o regime de funcionamento do

agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, de cada um dos seus drgdos de
administracdo e gestdo, das estruturas de orienta¢do e dos servicos administrativos,
técnicos e técnico -pedagdgicos, bem como os direitos e os deveres dos membros da

comunidade escolar, com caracter mais regulador;
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» Plano de Actividades documento de planeamento, que define, em funcdo do projecto

educativo, os objectivos, as formas de organizacdo e de programacio das actividades
e gue procede a identificacdo dos recursos necessarios a sua execuc¢ao, com cariz de

operacionalizacdo.

Quanto a instrumentos de Gestdo Curricular possui:
» O Projecto Curricular de Escola que define a organizacdo curricular cabendo ao
Projecto Curricular de Turma a aplicacdo de estratégias de gestdio e de
desenvolvimento do curriculo. O Projecto Curricular de Turma é exclusivamente

aplicado ao 32 Ciclo.

Participagdo e Colaboracdo na Escola

O trabalho em Equipa e a sua Coordenacdo levado a efeito no dmbito da Auto-Avaliacdo
procurou desencadear todo o processo de auto-avaliagdo, criar clima de participacio alargada
na discussdo e construcdo colectiva da qualidade organizacional e ajudar a desenvolver uma
cultura de auto-avaliacdo.

Um dos objectivos definidos pela equipa de Auto-avaliacdo, para este ano lectivo, foi efectuar
a analise documental, no entanto ndo foi possivel concretizi-lo devido as obras na Escola. Os
membros da equipa realizaram auto-formacgdo relativamente a todo o processo de auto-
avaliacdo, uma vez que nenhum possuia formacgdo especifica nesta area e deparavam-se
muitas vezes com dificuldades.

Como responsavel pela coordenacdo da equipa propds-se que se realizassem questionarios
especificos para se aplicarem as chefias intermédias, apds a realizacdo dos questionarios foram
0S mesmos entregues aos responsaveis pelos diferentes servicos da escola: Presidente do
Conselho Geral, Coordenador da Biblioteca, Coordenador do Plano Tecnolégico, Responsavel
pelo Servigco de Psicologia e Orientagdo, Coordenador Técnico dos Servicos de Administracio
Escolar e Encarregado Operacional. Apds a entrega dos questionarios foram os mesmos
objectos de analise. Procedeu-se a realizacdo do Relatério da Equipa de auto-avaliacdo onde
foram assinalados os pontos fortes e os pontos fracos, ainda no relatério foi sugerido o Plano
de Melhoria.

Um dos trabalhos dos membros da equipa de auto-avaliagdo consistiu, no final de cada
periodo lectivo, realizar um estudo dos resultados obtidos pelos alunos, por disciplina e por

turma, a todas as disciplinas e resultados globais por disciplina. Pretendeu-se desenvolver

31



procedimentos de registo, de tratamento e andlise dos resultados da informagdo relativa a
avaliacdo das aprendizagens, proporcionando o desenvolvimento de praticas de auto-
avaliacdo da escola que visassem a melhoria do seu desempenho.

Na realidade, a avaliagdo educativa, tanto ao nivel das instituicdes escolares, como das
aprendizagens, s6 tem sentido se os seus resultados forem utilizados para a promoc¢do das
mudangas necessarias para um melhoramento da qualidade da educac¢do. Ha necessidade de
diagnosticar os problemas que se colocam as aprendizagens dos alunos. E importante a
reflexdo sobre as intervencBes necessarias para ultrapassar tais situacdes, de modo a
proporcionar aos alunos novas aprendizagens, no sentido de promover o seu sucesso

educativo.
Realizou-se uma Visita de Estudo com a turma de 102 ano a Universidade de Evora, Palacio do

Vimioso, para os alunos verem, conhecerem e manusearem o microscopio electrénico de

varrimento.
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E - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

“...a profissdo docente é uma “profissdo do conhecimento”. O conhecimento, o
saber, tem sido o elemento legitimador da profissdo docente e a justificacdo do
trabalho docente tem-se baseado no compromisso em ftransformar esse
conhecimento em aprendizagens relevantes para os alunos.” (Marcelo, 2009

p.8)
O Professor é um profissional que sente necessidade da procura constante de actualizacdo dos
seus conhecimentos, de modo a tentar melhorar o seu desempenho profissional. Ser professor
é realizar uma aprendizagem ao longo da vida, quer através da autoformacdo, quer
trabalhando colaborativamente com os seus pares, quer frequentando ac¢des ou cursos da
especialidade. Na opinido de Marcelo (2009) sdo varios os conhecimentos que um professor
deve possuir para a sua actividade docente e para o seu desenvolvimento profissional,
considerando que existem varias categorias que contribuem para o conhecimento didactico do

professor, conforme se ilustra na figura 2.

/" Procedimentas de ™,

{ avaliaciio de resultados

Fins educativos,

% propésitos e valores [/ \\ ST

Conheciments % ot [ Conhecimento
pedagigico e ¢ do curricule

" Conheciments %, "™

i f didsctico ;4

/ ,f.‘.‘ do contenido A,." \_r\\ b,

Conhecimenta Clonhecimente

:sobre os alunos e sua : do contetde
aprendizagem | !
4 " Conhecimento
de contextos
especificos

¢ Conhecimentos
de contextos
% educativos gerais

Figura 2

Categorias que contribuem para o Conhecimento Didactico do Conteido (Morine-Dershimer & Kent,
2003) -in Marcelo ( 2009)
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Na actividade docente, o desenvolvimento profissional é de suma importancia uma vez que se
participa activamente na construgdo de jovens cidaddos que se querem informados,
responsaveis e intervenientes. Justifica-se esta importancia pela necessidade de acompanhar a
mudanca, de rever e renovar conhecimentos e na tentativa de ao estar actualizado/informado
tentar minimizar imprecisdes e desactualizacdes. Assim, o desenvolvimento profissional deve

17

levar a um “... processo de melhoria das capacidades e de racionalizacdo dos saberes no
exercicio da profissdo, o que conduz a um maior aperfeicoamento e a uma maior eficacia

individual e colectiva.” (Mendes, 1996 p. 15).

Como salienta Névoa (2007) "A aprendizagem ao longo da vida justifica-se como um direito da
pessoa e como necessidade da profissdo" e “A educa¢do e formagcdo permanente ja foi um
direito, depois uma necessidade e agora, digo eu, tornou-se numa obrigagéo” (p. 1).

Para Ponte (1996) a necessidade de desenvolvimento profissional é justificdvel numa
sociedade em constante mudanca e onde as escolas tém um papel activo preponderante e
responsavel, assim “Os conhecimentos e competéncias adquiridos pelos professores antes e
durante a formacdo inicial tornam-se manifestamente insuficientes para o exercicio das suas

fungées ao longo de toda a sua carreira” (p. 1).

Marcelo (2009) enumera algumas definicdes de desenvolvimento profissional relativas

a professores entre as quais refere:
“0 desenvolvimento profissional dos professores vai para além de uma etapa
meramente informativa; implica adaptacGo ¢ mudanga com o fim de modificar as
actividades de ensino -aprendizagem, alterar as atitudes dos professores e melhorar os
resultados escolares dos alunos. O desenvolvimento profissional de professores
preocupa -se com as necessidades individuais, profissionais e organizativas”(Heideman,
1990, p. 4).

Como salienta Marcelo (2009) o conceito de desenvolvimento profissional tem sido alterado

nos ultimos anos, assim o desenvolvimento profissional docente:
“Baseia-se no construtivismo, e ndo nos modelos transmissivos {...) sendo um processo
a longo prazo, ... os professores aprendam ao longo do tempo {...) processo que tem
lugar em contextos concretos ... as experiéncias mais eficazes para o desenvolvimento
profissional docente séo aquelas que se baseiam na escola e que se relacionam com as
actividades didrias realizadas pelos professores (...) processo que tende a reconstruir a

cultura escolar {...) detentor de conhecimento prévio quando acede & profissdo e que
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vai adquirindo mais conhecimentos a partir de uma reflexdo acerca da sua experiéncia
(..) processo colaborativo, ainda que se assuma que possa existir espaco para o
trabalho isolado e para a reflexdo (..) ndo existe um e s6 um modelo de
desenvolvimento profissional que seja eficaz e aplicdvel em todas as escolas.” (p.

10:11)

Ao longo da experiéncia docente vao sendo diferentes as necessidades de formacao,
nos primeiros anos a maior preocupagdo é saber como lidar com os alunos, como
conseguir pér em prética toda a informacao cientifica e pedagdgica que foi adquirida
ao longo da formagdo inicial, depois entra-se num estadio de maior auto-confianga nas
matérias e no processo de ensino e de aprendizagens e é nesta altura que comeca a fazer
sentir-se necessidade de actualizacdo que nunca estd completa. Inicia-se, entdo, a formacgao
através de acgdes ou da auto-formacao.

Muita da auto-formacdo efectuou-se através de livros da especialidade e ultimamente
recorrendo-se a textos e artigos na Internet.

O trabalho colaborativo entre os professores foi usado como método de actualizacdo e
informacdo; a colaboragdo entre professores, do mesmo codigo de recrutamento ou entre
professores de areas diversas, permitiu ultrapassar alguns obstaculos (por exemplos no uso
das novas tecnologias) e ajudou a superar problemas, definir estratégias de actuacdo, avaliar
resultados, criando um ambiente de trabalho enriquecedor que foi no conjunto positivo e
estimulante. O trabalho colaborativo apresentou vantagens pois varias pessoas a trabalhar em
conjunto tém mais ideias, mais energia e mais forca para ultrapassar dificuldades do que uma

pessoa trabalhando sozinha.

A frequéncia de ac¢des de formacdo tem sido uma preocupa¢do constante ao longo da
actividade docente. Assim, a titulo de exemplo, referem-se ac¢bes de formacgao realizadas nos
ultimos dois anos:

v Moodle E Trabalho Colaborativo: Ferramentas, Estratégias E Contextos (2008)

¥v" Quadros Interactivos E Inovacdo Pedagdgica: Abordagens De Integragdo Dos Qi Nos

Processos De Ensino E Aprendizagem (2008)
v" Monitorizacdo Ambiental No Ensino Das Ciéncias (2009)
v' “Aprender A Colaborar E Colaborar Para Aprender Com Recurso A Plataformas LMS

(2010)
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Neste ano lectivo realizou-se uma acg¢do de formacdo com o titulo “Aprender a colaborar e
colaborar para aprender com recurso a plataformas LMS “ e desenvolveram-se as actividades

relativas a frequéncia do presente Mestrado.

A accdo “Aprender a colaborar e colaborar para aprender com recurso a plataformas LMS”
decorreu na Universidade de Evora, entre 23 de Janeiro a 29 de Maio 2010, com a modalidade
de Circulo de Estudos Uma vez que a accdo se enquadrou na modalidade de “Circulo de
Estudos” foi o espaco ideal para a partilha e reflexdo entre os intervenientes. Ao reflectir, em
conjunto e colaborativamente, sobre as praticas de cada um, foram criados momentos onde se
registou uma vontade de abertura a mudanca de algumas das praticas utilizadas. A acgao foi
organizada e planeada de modo a que fossem implementadas actividades colaborativas, na
plataforma Moodle, com recurso a Féruns, Glossarios, Wikis e Trabalhos de Pesquisa. Nos
foruns de discussdo houve efectiva partilha de experiéncias e reflexdo de textos de apoio e,
com a utilizacdo dos Wikis, producdo colaborativa de documentos.

As plataformas Moodle permitem promover a exploragdo efectiva e contextualizada das
praticas educativas. Com o Moodle aprende-se a construir e, em colaboracdo com os outros, a
comunicar, a avaliar e a construir numa vertente de construtivismo social. Na pratica lectiva
sdo utilizadas novas ferramentas para ensinar e aprender que em certo aspecto revolucionam
estratégias e actividades a desenvolver. Neste contexto a avaliagdo é essencialmente
formadora, em trabalho colaborativo os alunos vdo recebendo feed-back instantaneo do seu
grau de conhecimento e vao partilhando esse conhecimento com os seus colegas.

A metodologia utilizada na ac¢do foi muito enriquecedora, pois foi muito diversificada,
contemplou sessdes presenciais conjuntas, sessbes de trabalho na plataforma (sincronas e/ou
assincronas) e sessdes de trabalho em contexto. Como trabalho em contexto foi aberta uma
disciplina Moodle, Biologia e Geologia, com trés turmas, de trés escolas diferentes e com niveis
etdrios diferentes — 52 ano, 112 ano e 122 ano. As actividades colaborativas desenvolvidas
pelos alunos foram: referendo, um férum social, dois féruns de aprendizagem e dois
glossarios. Como balanco, é de realcar que a adesdo por parte dos alunos foi positiva, ndo
tendo sido, todavia, plenamente explorada pois esta actividade s6 ocorreu no terceiro periodo

lectivo. Ficou a intencdo e a vontade de retoma-la para o préximo ano lectivo.

Com este Mestrado foram actualizados conhecimentos nas disciplinas de Temas Actuais de
Geociéncias, Temas Avancados de Biologia Celular e Funcional e Investigacdo Educacional.
Na disciplina de Temas de Geociéncias houve a oportunidade de actualizar conceitos que sdo

utilizados nos conteldos programaticos na disciplina de Geologia do ensino secundario.
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A disciplina de Temas Avancados de Biologia foi desenvolvida na perspectiva de trabalho
colaborativo; assim as formandas realizaram uma apresentacdo em PowerPoint sobre

“Desenvolvimento das Plantas - Hormonas Vegetais”'®

. O tema trabalhado, “Fitohormonas”,
foi sugerido pelas formandas, pelas mesmas sentirem necessidade de actualizacdo/ formacao.
Trata-se de um contelddo programatico que corresponde a ultima unidade de 102 ano, e, por
isso, ainda foi possivel utilizar esta aprendizagem, este ano lectivo nas turmas leccionadas
pelas proprias formandas.

Com a disciplina de Investigacdo Educacional foi despertado o interesse de realizar
investigacdo na area da Educacdo. Através de aulas presenciais, de caracter tedrico-pratico,
aprendemos que a investigagdo em Educagdo pode ser realizada em duas vertentes, uma
vertente mais qualitativa e uma vertente quantitativa. Os dados trabalhados foram recolhidos
durante um estudo empirico real sobre resolucdo de problemas de fisica, no qual intervieram
duas turmas experimentais (E1 e E2) e uma turma de controlo (C), todas elas do 10.2 ano, na
parte de Fisica do respectivo Programa.

Na vertente qualitativa foram utilizadas entrevistas reais, e a partir destas tentou-se fazer uma
analise de contelido das mesmas, procurando-se identificar as categorias, as sub-categorias, os
indicadores de registo e os indicadores de contexto. Na vertente quantitativa foi utilizada
estatistica descritiva simples e estatistica inferencial recorrendo ao programa informatico
SPSS versao 18.

Mais uma vez, na perspectiva de trabalho colaborativo, para avaliagdo, as formadas realizaram
um trabalho, onde tentaram mostrar serem capazes de realizar Investigacdo em Educacgio

recorrendo quer a contributos qualitativos quer a contributos quantitativos.

“As perspectivas actuais reconhecem a necessidade de crescimento do professor ao
longo da sua vida profissional, processo esse em que se atribui cada vez mais ao
proprio professor o papel de sujeito fundamental, numa atitude permanente de

pesquisa, de questionamento e busca de solugdes.” (Cid, 204)

16 Ver anexo “Desenvolvimento das Plantas”
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CONCLUSAO

Nesta conclusdo nao se pode deixar de fazer uma analise reflexiva sobre os 27 anos de efectiva

profissdo docente. Impde-se uma retrospectiva de toda a actividade e pratica lectiva.

0O que mudou desde os anos 80! Das aprendizagens por objectivos caminhou-se para as
aprendizagens por competéncias — desenvolver skills.

Ensinar deixou de ser a aprendizagem a um determinado conteldo para ser a capacidade de
mobilizar adequadamente diversos conhecimentos prévios, selecciona-los e integra-los numa
determinada situacio.

o”

Segundo Rolddo, “... todos os saberes que adquirimos ao longo da vida e os do curriculo
escolar incluidos, se destinam afinal a tornar-nos mais capazes de exercer competéncias.”
{2008, p.20). O aluno passou a ser encarado como um “construtor” pois € ele que, com o
apropriado feedback que vai recebendo do professor, tem a possibilidade de construir
alicercadamente os seus saberes, sempre reutilizando e melhorando tudo aquilo que ja sabe.
De aprendizagens isoladas, e muitas vezes sem sentido de imediata aplicacao, avangou-se para
aprendizagens interligadas que interagem umas com as outras e por isso com aplicagao in loco.
Nesta perspectiva, embora possa parecer que o papel do professor passou a secundario, tal é
erréneo, pois o professor tem de estar muito mais presente, activo e interveniente. E preciso
continuar a definir com cuidado os objectivos que se pretende que sejam atingidos, assim
como quais as estratégias, metodologias a utilizar para que se atinja a meta pretendida, ou
seja, que os alunos adquiram competéncias conceptuais, procedimentais e atitudinais. Ha que
orientar os alunos para saberem ajustar os seus conhecimentos a novas situacdes. E como
cada aluno é um sé, nem sempre a aquisicdo de competéncias é sincrona, dai a diversidade de
tarefas que se tém de levar a cabo. Um dos novos procedimentos utilizados é o trabalho
colaborativo, pois permite que duas ou mais pessoas aprendam ou tentem aprender uns com
0s outros. Este tipo de trabalho implica ndo s6 responsabilizacdo individual como social. Ao
professor compete ir acompanhando “na sombra” todo o processo de trabalho, assim como
verificar se todos os elementos do grupo estdo ou ndo a participar nesse trabalho e, se néo,
gual o motivo, por exemplo: ndo estarem integrados no grupo, pouca auto-estima comparada
com elementos do grupo com elevada auto-estima, um dos elementos do grupo ofuscar os
restantes, e outros. E ao professor que cabe a tarefa de assegurar que todos se sintam

responsaveis pelo seu trabalho final e que o sejam ambiciosamente.
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A outra vertente que sofreu alteracdo, o que se justifica pois toda a estrutura e arte de ensinar
também mudou, foi a avaliacdo das aprendizagens. Elegeu-se a avaliacdo formativa e
destronou-se a avaliagdo baseada nas médias aritméticas de testes. A avaliacdo das
aprendizagens é essencialmente formadora pois permite dar a conhecer aos alunos as suas
dificuldades, quais os erros e quais as situacdes de ndo compreensado. Sendo formadora a
avaliacdo deixa de ser o “papdo” e passa a ser um apoio para desenvolver aprendizagens. As
dificuldades passam a ser uma mais-valia para construgdo do conhecimento.

O aluno passa a ter um novo perfil, o seu saber é valorizado, de mero receptor passa a actor, a
sua acc¢ao é mais activa com verdadeira hipotese de enaltecer a sua auto-estima.

Nesta nova vertente de “aprender a ensinar” e de “aprender a aprender” foi urgente

mudarem-se métodos, estratégias e tarefas. Modernizar toda a postura de se ser professor.

A outra mudanca a sublinhar é a utilizacdo das novas tecnologias. Tao mais facil tornaram a
vida do professor, deixando-lhe tempo para se dedicar a outras actividades docentes, como
seja a pesquisa de novos assuntos, de novas estratégias, de novas tarefas. De salientar o uso
de plataformas Moodle que permite ndo sé disponibilizar recursos didacticos varios, como
recorrer a outros métodos de aprendizagens, como, ainda, aproveitar a possibilidade de

contactarmos e sermos contactados pelos nossos alunos, quando tal se justifica.

No final do estagio pedagdgico no ano lectivo de 1983/1984, na disciplina de Axiologia, o
docente responsavel pela mesma levou numa das ultimas aulas um convidado, um juiz
desembargador; na pequena palestra que efectuou para os futuros professores evidenciou a
importancia do professor educador, tendo terminado com o seguinte conselho: “Sejam amigos
dos vossos alunos”. Este tem sido o lema de 27 anos de ensino, 23 deles a leccionar na Escola

Secundaria de Severim de Faria, em Evora.
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Departamento de Matemdtica e das Ciéncias Experimentais - codigo 520

ESCOLA SECUNDARIA DE SEVERIM DE FARIA

TESTE DE AVALIACAO DIAGNOSTICA

BIOLOGIA GEOLOGIA
10° ANO SETEMBRO DE (09
E\Iome: ns Turma

Este teste nio tem como objectivo classificar, mas recolher dados das aprendizagens e
competéncias desenvolvidas até ao momento, no entanto, leia com atencio, todas as questdes
antes de responder.

1. Seleccione a Uinica alternativa que permite obter uma afirmacio correcta.

A Lua é um satélite natural que apresenta. ..

(A) uma atmosfera densa onde predomina o diéxido de carbono.
(B) crateras de impacto distribuidas uniformemente na crosta.

(C) predominéncia de rochas magmaticas em toda a sua superficie.
(D) idéntica composi¢io litologica em toda a sua superficie.

2. Facga corresponder a cada uma das afirmac¢des de A a E o termo respectivo do constituinte
do sistema solar, indicado na chave:

Afirmacoes

A — Corpo do sistema solar que se desloca geralmente entre as orbitas de Marte e Jupiter.
B — Corpo do sistema solar que apresenta um elevado efeito de estufa.

C — Corpo do sistema solar que apresenta o menor periodo de translag@o.

D — Corpo do sistema solar que apresenta o maior periodo de translagao.

E - Corpo gasoso do sistema solar que se encontra mais préoximo do sol.

Chave

I - Vénus

II — Japiter

III — Asteroide

IV — Cometa

V — Meteorito

VI — Saturno

VII - Neptuno

VIII — Mercurio.

T e S e Y e e P P T B e T W e e T e S S e L P e e
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3. O conhecimento da historia de um vulcio e a analise da sua actividade remanescente
fornecem dados importantes que permitem prever, com um certo grau de certeza, uma
erupcdo. Tais dados ndo permitem, contudo, calcular a duragio nem a violéncia com que essa
erup¢do podera ocorrer.

A 3 de Junho de 1991, o vulcdo do monte Unzen, no Japao, em repouso ha 200 anos, entrou
em erup¢ao.

Uma explosio lancou uma enorme nuvem ardente que causou a morte de 57 pessoas e
calcinou tudo a sua passagem.

Quinze dias antes da erup¢do mortifera de 3 de Junho, mais de mil pessoas, que viviam na
encosta de Unzen, foram retiradas, face a ameaca das correntes de lama que se formaram,
permanentemente, desde que as cinzas vulcdnicas, acumuladas nas vertentes instaveis, foram
mobilizadas por chuvas intensas.

Na verdade, o vulcdo Unzen ndo entrou em actividade em Junho de 1991, entrou antes,

a 17 de Novembro de 1990. Esta erupc¢io foi anunciada por uma actividade sismica
reconhecida como anormal, desde o més de Julho de 1990.
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Adaptado de Plummer, C. e Carlson, D., Physical Geology

Fig.1

3.1. Seleccione a unica alternativa que permite obter uma afirmacao correcta.

O monte de Unzen, no Japio, situa-se numa zona tectdnica onde. ..
(A) a crosta continental sofre subduc¢io sob a crosta oceanica.

(B) actuam forcas caracteristicas de um limite convergente.

(C) existe um rifte que origina crosta ocednica nova.

(D) se fazem sentir tensdes desenvolvidas em limites conservativos.
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