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Relatdrio Final de Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino da Filosofia no

Secundario
O Ensino da Filosofia na Escola Inclusiva

Brancaflor da Cruz

RESUMO

Este trabalho é constituido por duas partes: a primeira diz respeito ao Relatorio que incide
criticamente sobre a minha Pratica de Ensino Supervisionada em Filosofia no Ensino Secundario,
desenvolvida na Escola Secundaria Gabriel Pereira, em Evora, durante o ano lectivo de
2010/2011; a segunda parte resulta de uma investigacdo realizada sobre o Ensino da Filosofia na
Escola Inclusiva. Com o estudo deste assunto procurou-se evidenciar como o ensino da filosofia é
determinante para a promocdo de valores éticos e civicos associados a cidadania inclusiva,

respondendo assim ao desafio filoséfico de construcdo de cidadania consistentemente reflectida.

PALAVRAS-CHAVE: Prética de Ensino Supervisionada em Ensino de Filosofia no Secundario,

Escola Inclusiva; Escola Secundaria Gabriel Pereira

ABSTRACT

Report of Supervised Teaching Practice in the Teaching of Philosophy in Secondary
The Teaching of Philosophy in the Inclusive School

This work is divided in two parts: the first concerns the report that focuses critically about my
Supervised Teaching Practice in Philosophy in Secondary Education, developed at the School
Gabriel Pereira, in Evora, during the academic year 2010/2011; the second one results from an
investigation into the Teaching of Philosophy in the Inclusive School. With the study of the
subject tried to show how the teaching of philosophy is crucial to the promotion of ethical and
civic values associated with inclusive citizenship, thus responding to the philosophical challenge

of building citizenship consistently reflected.

KEYWORDS: Supervised Teaching Practice in the Teaching of Philosophy in Secondary;

Inclusive School; High School Gabriel Pereira
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Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada apresentado para cumprimento dos requisitos
necessarios a obtencdo do grau de Mestre em Ensino da Filosofia no Ensino Secundario realizado
sob a orientacdo cientifica da Professora Doutora Teresa Santos.
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INTRODUCAO

O Homem é quem interroga. E aquele que
pode perguntar e tem de perguntar.

(CORETH, 1986)

No dia 29 de Setembro de 2010, o nervosismo, a angustia e todas as interrogacdes possiveis
passavam pela minha cabeca. Nesse dia iniciei um percurso decisivo para a minha vida
profissional e pessoal na Escola Gabriel Pereira, em Evora. Eu e os meus colegas da Pratica de
Ensino Supervisionada fomos conhecer a nossa Orientadora de Estagio, a Dra. Ana Margarida
Pereira e a Escola Gabriel Pereira, a escola que nos iria acolher ao longo do ano lectivo de
2010-2011. As expectativas eram muito elevadas, dado o facto de irmos, pela primeira vez,

assumir responsabilidades lectivas. Iriamos passar da teoria a pratica.

Também foi neste dia que se reuniu 0 nosso Nucleo de PES, constituido por mim, Brancaflor
da Cruz, pelos meus colegas, Fatima Teles e Hélio Ferreira, pela Orientadora, a Dra. Ana
Margarida Pereira, e a nossa Coordenadora de PES, a Professora Doutora Teresa Santos. Este
Nucleo revelar-se-ia como suporte para estruturar o trabalho lectivo e para gerir as emocées

decorrentes da nova experiéncia.

Outro dia marcante foi 7 de Outubro de 2010. Tive ocasido de conhecer os alunos da Turma
do 11°E, do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, com a qual iria
desenvolver actividades lectivas, na qualidade de aluna estagiaria do Mestrado de Ensino de
Filosofia no Ensino Secundario. Também fui apresentada a Unica aluna da turma do 11°G1 do
Curso Cientifico — Humanistico de Linguas e Humanidades, que tinha uma deficiéncia
auditiva e comunicava em lingua gestual, sempre acompanhada por uma intérprete. A alegria
era sem duvida muita, mas a angustia tambem fazia parte das minhas emocdes, pois ndo sabia
como iria ser recebida nem como iria reagir a nova situagdo. Todavia o momento chegou... e

superou todas as minhas expectativas.

Com base nos dados recolhidos da assisténcia as aulas e da experiéncia lectiva desenvolvida,
elaborei o presente Relatorio, que dou a apreciacdo do dignissimo jari. O objectivo primeiro é
9
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dar a conhecer 0 meu percurso de Préatica de Ensino Supervisionada, bem como a reflexdo que
fui desenvolvendo, suscitada por questdes: o que é ser efectivamente professor? Qual a postura
a manter em sala de aula, quer nos bons, quer nos maus momentos? Como conciliar todas as
responsabilidades que temos? Como conciliar a indagacdo filoséfica aberta com a minha
interpretacdo, sem influenciar preconceituosamente os alunos nem lhes impedir a construcao
do raciocinio? Esta foi a minha maior dificuldade e uma interpelacdo permanente. Para além
destas preocupagdes de ordem subjectiva, advinham outras relacionadas com a primeira
abordagem do Programa de Filosofia do 11° ano. Era um desafio que de imediato me colocava

dificuldades de operacionalizacdo, mas para o qual me fui capacitando ao longo do Estagio.

Dai que a minha preocupacdo fosse compreender e transmitir a importancia do Ensino da
Filosofia a partir do Programa de Filosofia do 11° ano. Entre 0s muitos caminhos possiveis
fazia-me sentido que a Filosofia fosse encarada como uma actividade racional que permitisse
reflectir sobre a pessoa que se é em relacdo com o0s outros e situada no mundo. Este
pressuposto sempre me fez sentido a partir duma frase célebre do Teeteto, de Platédo,
conhecida por Elogio do Filosofo: “pergunta Teeteto a Sécrates: Qual é o castigo dos que néo
filosofam? Respondeu Socrates de imediato: é a vida que levam. Que é como quem diz: é
serem a pessoa que sdo™. E para reforcar esta ideia também me ocorreu a frase de Bertrand
Russel no livro Os Problemas da Filosofia: “Se o estudo da filosofia tem realmente algum
valor para alguém além dos estudantes de filosofia, tem de ser apenas indirectamente, através

dos seus efeitos nas vidas daqueles que a estudam™.

Este Relatorio ainda integra uma parte de investigacdo sobre o Ensino da Filosofia na Escola
Inclusiva, que foi suscitada a partir do acompanhamento dado a aluna surda do 11°G1. Todas
as questdes que colocava eram agudizadas quando assistia as aulas de Filosofia dadas pela

Dra. Ana Margarida Pereira. Esta parte do Relatorio resultou da investigacéo feita para melhor

1 Texto de Manuel Ferreira Patricio: Leonardo Coimbra: Ponto de Convergéncia e Irradiacdo de Uma Filosofia Portuguesa da Educagao.
2 Texto de Bertrand Russel, O Valor da Filosofia, Traducéo de Desidério Murcho. http://criticanarede.com/filosofia.html consultado no dia
20 de Julho de 2011.
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compreender a situacdo de alunos portadores de alguma deficiéncia e, desde modo, melhor

desempenhar a tarefa lectiva.

Resumindo o balanco critico que irei desenvolver, o Estagio foi sem davida uma experiéncia
enriquecedora e marcante para o meu futuro profissional, uma vez que a aprendizagem tem de
ser feita de experiéncia. Poderei dizer que este Relatorio € o memorial de um percurso ou o
registo de inesqueciveis experiéncias que me fizeram pensar, que me modificaram enquanto
pessoa, que me fizeram olhar para o ensino e para a profissdo de professor como momentos

constantes de aprendizagem. Ser professor é estar sempre a aprender.

11
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Caracterizacdo da Escola Secundaria Gabriel Pereira em Evora

Nas escolas, a formag&o deve ser universal. Importa agora
demonstrar que, nas escolas, se deve ensinar tudo a todos.

Jodo Amés Coménio (1957)°

A historia de uma escola pode aumentar a motivacdo para dar aulas e dinamizar a integracao.
Mas para além disso, conhecer as suas potencialidades estruturais (biblioteca e espacos
multimédia, por exemplo) é fundamental para projectar actividades e conhecer “os cantos da
casa” ¢ importante para se familiarizar com os servigos, os 0rgaos e reconhecer os espacos de
trabalho. Por esta razdo, ganhou sentido conhecer a histéria da Escola e fazer a sua

caracterizacdo fisica.

A Escola Secundéria Gabriel Pereira esté localizada na Rua Dr. Domingos Rosado, em Evora,
desde 1971 até a presente data. Contudo esta Escola teve uma longa historia, da qual apenas
faco referéncia a alguns acontecimentos revelantes, a fim de entendermos o seu percurso até

aos dias de hoje.

Esta instituicdo de ensino teve a sua origem na Escola Industrial da Casa Pia de Evora,
fundada em 17 de Setembro de 1914, por decisdo do Ministério da Instrucdo Publica, mediada
pela Reparticdo de Instrucdo Industrial e Comercial. Inaugurou o funcionamento com as
seguintes formacodes: Curso Elementar de Comércio, Curso Elementar de Agricultura, Curso

Carpintaria ou Marcenaria Serralharia, Curso de Alfaiataria e Curso de Sapataria.

3 Jodo Amds Coménio (1957). Didactica Magna, 4.2 ed. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, p.145. Traducdo de Joaquim Ferreira
Gomes.
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A Escola funcionava no antigo edificio da Casa Pia, o Colégio do Espirito Santo, onde mais
tarde se instalou a actual Universidade de Evora. A Escola Industrial da Casa Pia de Evora foi
transformada na Escola Industrial e Comercial Gabriel Pereira, em 1919. Em 1931, houve uma
reestruturagdo do ensino, passando a leccionar novos cursos: Carpintaria Civil, Serralharia

Civil, Tapecaria, Costura e Bordados, Comércio.

Em 1948, a Escola teve nova designacéo, passando a Escola Industrial e Comercial de Evora.
Na sequéncia foram criados novos cursos e reformulados outros: Ciclo Preparatério, Formacéo
de Serralheiros, Formacdo de Montadores de Electricista, Formagdo de
Carpinteiro/Marceneiro, Formacao Feminina, Geral de Comércio, Seccdo Preparatoria para 0s
Institutos Industrial Comercial, Especializacdo de Mecanica Agricola, Mestranca de
Encarregados de Obras, Oficinas Anexas: Tapecaria, Olaria (em Viana do Alentejo). Ainda no
ano de 1948, a Escola Industrial Médico Sousa, em Viana do Alentejo, foi transformada em
Oficina de Olaria na dependéncia da Escola Industrial e Comercial de Evora. Esta Oficina de
Olaria, no ano lectivo de 1964-65, deu lugar ao Ciclo Preparatério, continuando na
dependéncia da Escola Industrial e Comercial de Evora. No ano lectivo de 1968-69, deu-se a

autonomia desta seccdo e transformou-se na Escola Preparatdria Anténio José de Sousa.

No ano lectivo de 1951-52 a Escola Industrial e Comercial de Evora passou a funcionar no
Convento de St? Clara, sendo este adaptado para o novo fim. No ano de 1971 a Escola mudou
definitivamente de instalagdes, inaugurando um edificio de raiz, construido pela Direccéo-

Geral das Construcbes Escolares (ver Anexo 1).

No final do ano lectivo de 2008, a Escola entrou em obras de requalificagcdo e melhoramento,
sendo de notar a adaptacdo do edificio a alunos com necessidades educativas especiais. A nova
configuragdo arquitectonica criou um ambiente funcional, acolhedor e tranquilo. Estas obras
fizeram da Escola Secundaria Gabriel Pereira um espaco muito agradavel, onde os alunos
usufruem de variadas areas. A sala de convivio é o espaco de preferéncia dos alunos. As suas
dimensoes sdo consideraveis e nela esta instalado o bar, a reprografia, a papelaria da escola e
também a radio da Associacdo de Estudantes. E o espaco de eleicdo dos alunos. De referir a
Biblioteca, que também foi remodelada, ficando um espaco amplo, bem apetrechado de livros
e computadores, tornando-se uma zona de estudo muito procurada pelos alunos. As salas de

aulas ficaram equipadas com projector e computador, aguecimento central e beneficiando da

14
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luz natural, devido a janelas muito rasgadas. Todas estas condi¢cdes convidam a estar na

Escola.

Esta Escola é frequentada maioritariamente por alunos oriundos dos bairros circundantes, bem
como provenientes de aldeias e vilas dos arredores. O quadro de docente é estavel e tem
professores em todas as fases profissionais. Em suma, apresenta condigdes e recursos que a
tornam apelativa e facilitam a integracdo. Tal foi-me favoravel. Nunca presenciei situacdes de

excessos comportamentais e nunca tive problemas de ordem logistica.
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Caracterizacdo da Turma

E muito importante conhecer as caracteristicas da turma com que vamos trabalhar, para que
assim se possa desenvolver uma metodologia de trabalho pedagdgico mais adequada. Na
medida em que é fundamental ter em consideracdo que das caracteristicas da turma devem
decorrer opcBes metodoldgicas, como, por exemplo, a escolha de textos ou de estratégias de
abordagem dos temas a desenvolver, entdo uma das preocupacdes prioritarias foi conhecer os
alunos. Visava, antes de mais, adaptar o trabalho a desenvolver a realidade da turma.

Todavia, quando iniciei o contacto com a Turma do 11°E — a minha turma —, a Professora
Cooperante, Dra. Ana Margarida Pereira, e a Directora de Turma, Dra. Francisca Sousa, ja
tinham elaborado um questionario para a recolha dos dados informativos dos elementos da
turma, tendo-me facultado o documento para que o pudesse analisar. A turma também ja tinha
realizado, logo no inicio do funcionamento do ano lectivo, um teste de diagnostico por
iniciativa da Dra. Ana Margarida. Tais documentos constam respectivamente no (Anexo 2) e

no (Anexo 3).

Na pauta de frequéncia do 11° E constavam vinte e nove alunos inscritos, conforme o Anexo
4, contudo nos primeiros meses deram-se transferéncias de turma, bem como algumas
anulacdes de matriculas, pelo que somente restaram vinte elementos, dezoito dos quais
frequentavam a disciplina de filosofia. N&o tive oportunidade de conhecer os outros dois
elementos. Sendo assim a turma do 11°E era composta por 8 elementos do sexo feminino e 10

do sexo masculino, segundo consta no (Anexo 5).

Em relacdo a turma do 11°G1 do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades,
t&0-s0 constituida pela aluna surda, a caracterizacdo obtida com os dados fornecidos oralmente

pela prépria aluna, como consta no (Anexo 6).

Ao longo do ano lectivo a turma do 11°E foi-se revelando cada vez mais interessada pelos
temas abordados. Os seus habitos de leitura e de pesquisa eram evidentes, na medida em que
estavam sempre informados sobre os acontecimentos da actualidade. Essa apeténcia pela
informacdo era evidente sempre que se organizavam debates em contexto de sala de aula e nos
dialogos que tinha com eles. Ao longo do meu percurso de aluna estagiaria tive oportunidade

de confirmar que os alunos eram adeptos das novas tecnologias. Em qualquer actividade que

16



Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino da Filosofia no Ensino Secundério

coincidisse com a utilizacdo das mesmas 0 seu interesse e a sua participacdo tornavam-se

ainda mais activas.
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Caracterizacédo do Nucleo de Estagio

O Nucleo de Estagio era composto pela Professora Orientadora, Dra. Ana Margarida Pereira,
pela Coordenadora da PES, a Professora Doutora Teresa Santos, por mim, Brancaflor da Cruz,
pela Fatima Teles e pelo Hélio Ferreira. Desde o inicio que se desenvolveu entre nés um bom
espirito de equipa e de entreajuda no desenvolvimento das actividades e projectos. Dai
concluir que o trabalho em equipa rende muito mais e estimula. Ao ser confrontada com a
responsabilidade de elaborar planificacbes e desenvolver actividades extracurriculares,
depressa compreendi que a unido faz realmente a forca e que as duvidas se esclareciam e as
ideias se precisavam a medida que iam sendo discutidas entre n6s. Por norma esteve-se sempre
de acordo com as actividades propostas para apresentar na escola, como foram os casos da
visita de estudo que organizdmos, da peca de teatro que montamos e do debate que

propusemos.

Em concordancia estabeleceram-se regras de funcionamento do nucleo de estdgio, o que
permitiu criar disciplina e sentido de grupo. Reuniamos* todas as quartas-feiras das 14 as 17
horas com a Professora Orientadora e com a nossa Coordenadora, a Professora Doutora Teresa
Santos, para fazer o balan¢o semanal das nossas prestacdes. Estas reunides eram extramente
importantes, na medida em que ao fazermos auto-avaliacdo e hetero-avaliacdo desenvolviamos
espirito critico em relacdo ao nosso trabalho e ao trabalho dos nossos colegas e ao mesmo

tempo permitam, através de sugestdes, que 0 nosso desempenho fosse sempre evoluindo.

Podemos assim concluir que o Nucleo de Estagio foi sem divida o nosso suporte para todos 0s
momentos deste precioso percurso das nossas vidas. Aprendemos que todos juntos
aprendemos mais, que trabalhar em equipa é sempre mais vantajoso e que a partilha é um bem
essencial. E bom que nunca nos esquecamos que devemos estar juntos nos bons e nos maus

momentos. E sempre bom relembrar a frase de que “a unido faz a forga”.

* A partir deste momento passa-se a usar a 1% pessoa do plural sempre que sejam referidas as actividades do
Nucleo de Estagio. Deste modo fica evidente que o trabalho foi desenvolvido em grupo. Todavia voltaremos a
usar a 1%pessoa do singular sempre que refira 0 meu trabalho individual.
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Descricdo e apreciacgao das actividades extra-curriculares

Quando o nosso Nucleo de Estagio reuniu para discutir sobre a importancia das actividades
extra-curriculares como complemento do conhecimento e estimulo do estudo, todos estivemos
de acordo em relacdo a necessidade de realizar actividades que articulassem as tematicas a
leccionar e os conteldos programaticos estabelecidos para o 11°ano e que fazem parte dos
objectivos gerais do dominio cognitivo. Essas actividades deveriam ainda ponderar a
articulacdo com outras disciplinas, uma vez que um dos pontos dos objectivos gerais

reconhece “a Filosofia como um espaco de reflexdo interdisciplinar™.

No dominio das atitudes e dos valores a promover 0s objectivos gerais também consideram
valorizam as actividades extra-curriculares, por permitirem “adquirir 0 gosto e o interesse
pelas diversas manifestagdes culturais®. Igualmente no dominio das competéncias, métodos e
instrumentos a mobilizar para a leccionagdo se faz referéncia a sua utilidade por “iniciar a
comunicacao filosofica, desenvolvendo de forma progressiva as capacidades de expressao

pessoal, de comunicacdo e de dialogo™.

Importa referir o facto de os alunos terem
oportunidade de manifestarem o seu interesse sobre as actividades propostas e exprimirem as
suas expectativas. Isto também deu oportunidade de aprender a ter em conta o interesse dos

alunos e dar atencdo aos comentarios, desde que construtivos.

O Nducleo de Estagio prop6s trés tipos de actividade, de modo a diversificar situacdes de
aprendizagem: visita de estudo; peca de teatro; debate. Em detalhe:

e Visita de estudo

® Programa de Filosofia 10° e 11° anos, Lisboa, homologado em 2001, p.3.
[http://www.dgidc.minedu.pt/programs/prog_hom/filosofia_10_11 cg_ct_homol_nova_ver.pdf]
° Ibidem.

" Ibidem.
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A primeira parte da visita de estudo foi ao CCB (Centro Cultural de Belém) —
Exposicdo Museu Berardo, ver (Anexo 7). A exposicdo enquadra-se na tematica do
programa intitulada “Estrutura do Acto de Conhecer”. Através desta exposi¢do 0s
alunos podiam compreender de forma mais clara e através da vivéncia colectiva o
significado e o sentido da descrigdo e interpretacdo do conhecimento.

A segunda parte da visita de estudo foi ao Planetario — Fundacdo Gulbenkian — (Anexo
8). Esta programacdo enquadrava-se na tematica “O estatuto do conhecimento
cientifico”.

Por norma este tipo de actividade extracurricular € muito bem aceite pelos alunos, o
que se conseguiu confirmar. Mostraram-se muito interessados pelos locais visitados e
pela tematica de enquadramento. Contudo este complemento lectivo é sempre muito
trabalhoso, pelo que temos de pensar antecipadamente todos 0s passos a dar, desde a
marcacgdo de autocarro, local a visitar, hora de partida, hora de chegada e a autorizacéo
dos respectivos encarregados de educacdo, conforme (Anexo 9). Tudo tem estar muito
bem estruturado e coordenado, apesar disso ha sempre o risco de surgirem

imponderaveis durante a visita.

e Pecade Teatro
A peca intitulava-se A (In) Diferenca. Quando é impossivel definir normal, escrita por
José Sotero e interpretada pelo grupo de Teatro Amador de Coruche, do qual a nossa
colega Fatima Teles fazia parte (cf. Anexo 10).

e Debate
“Vamos conhecer o Pensamento Oriental”, actividade organizada por todo o Nucleo de
Estagio e que visou responder a interpelacBes dos alunos sobre a relacdo entre a

filosofia “ocidental” e a filosofia “oriental”. (cf.Anexol1)

A organizacdo deste conjunto de actividades teve, como ja referimos em cima, o intuito de

cumprir as finalidades a que a disciplina de Filosofia se propde, nomeadamente promover o
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“exercicio pessoal da razdo, a formulacdo de um projecto de vida préprio, o desenvolvimento
de um pensamento ético-politico, o desenvolvimento de uma sensibilidade cultural e estética e

a tomada de posicéo sobre o sentido da existéncia’®

. Num breve balanco conjunto concluimos
que todas as actividades tiveram grande aceita¢do por parte dos alunos, que estiverem sempre
presentes, participativos e muito atentos. Contudo a Vista de Estudo e a Peca de Teatro foram
as actividades que lhes despertaram maior interesse. A peca de teatro porque falava de
experiéncias que eles proprios poderiam estar a viver ou que conheciam indirectamente,
inclusive alguns alunos estavam muito emocionados e comentaram ter sido realmente uma

experiéncia inesquecivel.

8 Ibidem.
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Pratica de ensino: 11°ano de Filosofia

A Educacao é a unido do espirito e do corpo na
aquisicao de conhecimentos ou seja empenharmo-nos

de corpo e alma naquilo que estamos a fazer.
John Dewey (2007)°

Foi certamente a pensar nesta frase que iniciei este percurso fundamental para a minha vida
profissional e também pessoal, na medida em que o empenho e a entrega tém de ser totais. A
responsabilidade é muito elevada, quando se contribui para a maturidade pessoal e também
social de cada jovem, sendo que este processo de ensino- aprendizagem, s6 podera existir
quando for constituido por uma rede de relagdes que tém de ser reciprocas, ou seja tém de ser
de partilha de conhecimentos. Sendo assim este processo tem por consequéncia uma entrega
de ambas as partes, ou seja, alunos e professor tém de estar receptivos a este processo. Ao
pensar 0 ensino nestes termos parece-me importante referir um pequeno excerto, que nos da
algumas ideias acerca do estudo da filosofia: “Estudar filosofia tem por obrigacdo ser
emocionante e talvez um pouco perturbador. Emocionante porque pode abrir novas
perspectivas sobre o0 mundo e n6s mesmos e fornecer instrumentos poderosos para pensar
claramente num vasto dominio de contextos. Perturbador, talvez, porque quando é levada a
sério a filosofia toma muito pouco por garantido. Podemos descobrir que a filosofia pde em
causa aquilo em que sempre acreditamos. Se acreditarmos em Deus, por exemplo, pensar
sobre as supostas provas e refutacdes da existéncia de Deus pode ser enervante (apesar de nos
poder dar também, em ultima andlise, confianga). A filosofia pode até pér em causa as nossas

crencas perceptivas.

Estudar filosofia é aprender a filosofar, e ndo apenas aprender o que outras pessoas disseram.

E necessario usar 0s nossos proprios exemplos, pensar cuidadosamente a partir do nosso ponto

° DEWEY, J. (2007). Democracia e Educag&o, Lisboa: Platano Editora, Reimpressdo, p.3.
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de vista, e talvez discordar com alguns dos autores. Devemos entregar-nos criticamente ao que

lemos™°.

Neste percurso a nossa Orientadora de Estagio, a Dra. Ana Margarida Pereira prop6s-nos
assistir as aulas de argumentacgdo e logica formal, argumentacéao e retérica e argumentacéo e
filosofia, para que assim observassemos a forma como decorriam as aulas e como os alunos

reagiam de forma diferente a matérias diferentes.

1% Texto consultado: WARBURTON, Nigel. 28 de Junho de 2007. «A Filosofia no Ensino Secundério», London:
Open University. Disponivel em http://criticanarede.com/ens_filsecundariohtml, traduzido por Desidério Murcho,
consultado no dia 20 de Janeiro de 2012.
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Enquadramento das unidades leccionadas no curriculo escolar

Podemos dizer que esta tem como objectivo principal demonstrar que a “disciplina de
Filosofia, no ensino secundario, devera contribuir para que cada pessoa, cada aluno seja capaz
de dizer a sua palavra, ouvir a palavra do outro e dialogar com ela, visando construir uma
palavra comum e integradora.”** Na medida em que a filosofia possibilita o desenvolvimento

das competéncias argumentativas e reflexivas dos alunos.

As unidades leccionadas no 11°no de escolaridade incidem na temética da argumentacéo e
I6gica formal, argumentacdo e retdrica, argumentacdo e filosofia, descri¢do e interpretacdo da
actividade cognoscitiva, o estatuto do conhecimento cientifico, temas/problemas da cultura
cientifico-tecnologica e a filosofia e 0s outros saberes, estes sdo 0s temas propostos para
desenvolver. Estes temas propostos tém por base a divulgacdo da metodologia do trabalho
filosofico, na medida em que a andlise, compreensdo, comentario, dissertacdo e as

composicdes filosoficas sdo fundamentais para a para a sua aprendizagem.

A disciplina de filosofia visa o desenvolvimento da leitura e a compreensdo dos textos,
incutindo nos alunos o esquematizar de ideias para uma melhor compreensdo daquilo que se
esta a estudar, bem como a realidade e o mundo que nos rodeia. A filosofia tem como um dos
seus objectivos despertar os alunos para olharem o mundo de uma forma diferente, tal como ja
foi referido anteriormente, “estudar filosofia é aprender a filosofar, ¢ ndo apenas aprender o
que outras pessoas disseram. E necessario usar 0s nossos proprios exemplos, pensar
cuidadosamente a partir do nosso ponto de vista, e talvez discordar com alguns dos autores.

Devemos entregar-nos criticamente ao que lemos.”*?

1 Texto consultado: “A Filosofia no ensino Secundario”, Nigel Warburton, Universidade Aberta, Londres,
disponivel em http://criticanarede.com/ens_filsecundariohtml, traduzido por Desidério Murcho, retirado de
Philosophy for AS and A2, org. por Elizabeth Burns e Stephen Law (Londres: Routledge, 2004) , consultado no
dia 20 de Janeiro de 2012.

"2 Ibidem.
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Programa de ensino e orientacao curricular

Tendo por base o Programa de Filosofia 10° e 11°Anos que delimita e relaciona as finalidades
da disciplina com os conteddos/temas a serem desenvolvidos pelos professores,
nomeadamente no dominio cognitivo, no dominio das atitudes e valores e no dominio das
competéncias, métodos e instrumentos para que as actividades possam ser realizadas em
conformidade com aquilo que é pedido pelo Ministério da Educacdo em conformidade com as

Escolas.

Segundo a lei de Bases do Sistema Educativo, o Ensino secundario é regido pelo artigo 9° com
0s seguintes objectivos:

a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica e o
aprofundamento dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica, artistica, cientifica e
técnica que constituam suporte cognitivo e metodoldgico apropriado para o eventual
prosseguimento de estudos e para a inser¢ao na vida activa;

b) Facultar aos jovens conhecimentos necessarios a compreensdo das manifestacdes estéticas e
culturais e possibilitar o aperfeicoamento da sua expressao artistica;

c) Fomentar a aquisicdo e aplicacdo de um saber cada vez mais aprofundado assente no
estudo, na reflexdo critica, na observacao e na experimentacéo;

d) Formar, a partir da realidade concreta da vida regional e nacional, e no apreco pelos valores
permanentes da sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular, jovens
interessados na resolucdo dos problemas do Pais e sensibilizados para os problemas da
comunidade internacional,

e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os mecanismos de
aproximacdo entre a escola, a vida activa e a comunidade e dinamizando a funcéo inovadora e
interventora da escola;

f) Favorecer a orientacdo e formacdo profissional dos jovens, atraves da preparacdo técnica e

tecnoldgica, com vista a entrada no mundo do trabalho;

25



Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino da Filosofia no Ensino Secundério

g) Criar habitos de trabalho, individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de atitudes

de reflexdo metddica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de disponibilidade e adaptacéo
a mudanca®®.

13 http://www.fenprof.pt, consultado no dia 15 de Janeiro de 2012
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Apreciagdo do manual escolar usado

Para saber como funciona a etapa de apreciacdo e a escolha de manuais escolares fiz uma

pesquisa que incidiu preferencialmente no seguinte site: (www.netprof.pt). Remete

directamente para a circular n.° 14/97, onde estdo descritos os critérios para a seleccdo de
manuais escolares, de acordo com o Decreto-Lei n.° 369/90 de 14 de Novembro. Este Decreto-
Lei tem como objectivo apoiar as escolas no processo de escolha e adopcdo de manuais
escolares de modo a garantir a qualidade cientifica e pedagdgica. Na situacdo actual, em que o
sistema de ensino apresenta ainda graves caréncias no que se refere a recursos materiais, a
utilizacdo de manuais escolares continua a ter prioridade, embora ndo se dispense a elaboragéo
e seleccéo de outros materiais de ensino/aprendizagem a realizar por professores e alunos, nem
se prive o recurso a outras fontes de informacéo. Por constituirem instrumentos de trabalho de
intensa utilizacdo, a tarefa de apreciacdo e seleccdo dos manuais escolares reveste-se de
grande importancia. H& um conjunto de critérios que constituem um auxilio no processo de
adopcdo dos manuais por parte do grupo de docentes da disciplina, apesar de se ter como
pressuposto que € aos Orgdos de gestdo pedagdgica da escola que compete a decisdo,

atendendo ao projecto educativo aprovado.

Da consulta feita ao site pude anotar que a apreciagdo dos manuais se processa em dois

momentos e segundo critérios definidos. Deixo um registo de orientacao:

A) Uma primeira apreciacdo, da qual pode resultar de imediato a exclusdo do manual,
caso se verifique:

1- Na&o corresponder adequada e equilibradamente aos objectivos do programa;
2- Conter erros cientificos;
3- N&o adoptar uma linguagem que corresponda ao nivel etario dos alunos.

B) Uma segunda apreciacdo, da qual pode resultar a escolha. Trata-se de uma apreciacao
global que pondera separadamente os diversos itens, segundo a especificidade de cada
nivel e grau de ensino e disciplina e disciplina/area disciplinar. Neste momento sédo
tidos em linha de conta alguns aspectos:

1- Aspectos de organizacédo e de método
1.1-  Corresponde aos objectivos do programa de ensino;
1.2-  Apresenta uma organizacgdo coerente e funcional;
1.3-  Esté estruturado na perspectiva do aluno;

1.4-  Motiva para o saber e estimula a criatividade e a imaginacao;
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1.5-  Apresenta uma metodologia facilitadora da aprendizagem;
1.6-  Estimula o recurso a outras fontes de conhecimento;

1.7-  Proporciona possibilidades de trabalho autbnomo;

1.8- Contém auxiliares de leitura.

Estas linhas orientadoras para a escolha e apreciacdo de manuais ndo foram consideradas pelo
Nucleo de Estagio na medida em que quando chegdmos a Escola Gabriel Pereira este processo
ja tinha sido realizado e o manual ja fora adoptado. Todavia ndo considero desnecesséria a

pesquisa feita, pois ndo s6 me elucidou sobre 0 processo como me servira para o futuro.

O manual adoptado para o ano lectivo 2010/2011 foi Um Outro Olhar Sobre o Mundo,
publicado por Edicdes Asa. E composto por dois volumes, um caderno de actividades e um
manual e-book, versdo do professor. Para visualizacdo da capa e dos capitulos que o
constituem consultar as digitalizacdes colocadas no (Anexo 12). Da conversa tida com a Dra.
Ana Margarida confirmei tratar-se de uma tarefa dificil, mais do que podia imaginar. Na
medida em que o manual é o principal suporte didactico dos alunos (leitura, pesquisa,
descoberta), a sua escolha tem de ser feita de uma forma rigorosa e sempre pensada em fungéo

dos alunos.

Em relacdo a escolha feita pelo grupo de filosofia da Escola Secundaria Gabriel Pereira, devo
dizer que foi bem-sucedida, embora ndo tenha termos de comparacdo. Os alunos gostavam dos
textos e das actividades propostas. Pessoalmente apreciei de forma muito positiva 0 manual,
pois apresenta rigorosa e claramente a matéria, com grafismo sugestivo e de uma forma
sintetizada, sem cair no simples demais, tornando-a apelativa para os alunos, ou seja, a
linguagem utilizada é cuidada sem ser rebuscada. Além dos textos que estdo no manual, ha
também sempre indicacbes para outras consultas, remetendo para sitios na internet,
dicionarios, livros e outros textos que complementem o estudo a realizar. Outro ponto muito
importante que este manual revela é o quadro de tarefas a realizar pelos alunos, para que

possam avaliar por si mesmos como decorre a aprendizagem. O caderno de actividades anexo

 ABRUNHOSA, M.A; LEITAO, M., (2009). Um Outro Olhar sobre o Mundo, 11° ano, Lisboa: Edicées Asa.
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reforca a aprendizagem e permite aos alunos desenvolver com mais dinamismo o seu trabalho
filos6fico. Em suma, o manual ajudou a estruturar a matéria e a sintetizar informacao, sendo

para mim um guia indispensavel e um recurso por si mesmo pedagdgico.
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Descricdo sumaria dos planos de aulas efectivadas e balanco da planificacéo

As aulas comecam a ser planeadas desde que pensamos nelas, ou seja, desde que tomamos
contacto com o tema a trabalhar, tendo sempre presente a turma a quem vamos leccionar. Uma
vez determinado o tema comeca dentro da nossa cabeca todo o processo de elaboracdo da
planificacdo, na medida em que é necessario articular os conteudos estabelecidos no Programa
com 0s objectivos, 0s recursos, as estratégias, a avaliagdo e, ainda, 0s temas propostos pelo
Manual adoptado.

Existe em nos, alunos estagiarios, a preocupacgdo pedagogica em correlacionar o interesse dos
alunos com os contetidos do programa e do manual adoptado, com os textos a trabalhar e com
as actividades a desenvolver, de modo a que se lhes desperte a curiosidade e o interesse pelo
tema proposto. Esta preocupacdo foi uma constante ao longo do estagio e revelou-se
complexa. Trata-se de um processo que requer tempo, muita pesquisa e inclusivamente

experiéncia, que nés nao tinhamos.

As planificacdes a ter em conta sdo apresentadas em trés moldes essenciais: planificagdes
anuais, planificacbes de unidade e planificacBes das aulas efectivadas. As planificacdes anuais
e as planificacOes de unidade foram-nos facultadas pela Dra. Ana Margarida, para consultar na
sala de trabalho dos professores de Filosofia. Tal consulta facilitou o nosso percurso e permitiu
aprofundar a nossa pratica na elaboragdo nos planos de aula. De facto, comprovdmos ser
fundamental o conhecimento antecipado daquilo que queremos elaborar para as nossas aulas,
ou seja, ter conhecimento prévio da contextualizagdo para articular as planificagGes das aulas a
efectivar e garantir a exploracdo dos contetdos estabelecidos. Como ja referimos, subjaz
sempre em consideracdo a motivacdo dos alunos. Este € um ponto fundamental e que nunca
pode ser esquecido: o trabalho deve estar centrado nos alunos, seja para 0s motivar para a
abordagem dos temas, seja para os mobilizar para o exercicio critico. Em suma, importa

mostra-lhes o caminho para que eles proprios possam caminhar.

Na base da planificacdo estd a consulta de enciclopédias filosoficas, dicionarios de filosofia,
livros de histéria da filosofia, textos filosoficos. Este conjunto de recursos textuais esta
disponivel na Biblioteca Geral da Universidade de Evora, na Biblioteca da ESGP e na internet,

em sitios crediveis, como por exemplo www.criticarede.com.
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Sendo assim imprescindivel o enquadramento do trabalho de pesquisa com o Manual adoptado
e o Programa em vigor, a planificacdo das aulas obriga a reflectir sobre a pertinéncia dos
diversos recursos, a adequacdo e a flexibilidade das estratégias e a disponibilizacdo de uma
bolsa de exemplos préticos para que os contetdos leccionados pudessem converter-se em
aprendizagens significativas para os alunos, quer dizer, que se relacionassem com as suas

vivéncias e que promovessem a actividade racional.

Neste Relatorio apresento as minhas planificac@es, utilizadas para realizacdo de algumas das
aulas (cf. Anexol3). Estas planificacBes eram apresentadas atempadamente a Doutora Ana
Margarida e a Professora Doutora Teresa Santos, de modo a serem lidas e corrigidas por elas e

dai decorrer alguma seguranca na sua execucao.

Irei descrever a aula efectivada no dia 10 de Fevereiro de 2011 (cf. Anexo 14), que foi
precisamente a primeira aula assistida pela Orientadora Professora Doutora Teresa Santos. O
tema que estdvamos a estudar era o Estatuto do Conhecimento Cientifico, inserido no capitulo

namero cinco do Manual adoptado.

A planificacdo desta aula, e também de todas as outras aulas, foi feita de um modo exaustivo
na medida em que 0 nosso proposito era conciliar a transmissdo de conhecimentos aos alunos,
com a motivacdo e com a atencdo ao que era dito por mim e pelos colegas quando
intervinham. Embora a planificacdo seja uma tarefa dificil, acaba por ser compensadora
sempre que 0s nossos alunos interagem e mantém didlogo acerca da matéria dada e nds
percebemos que a mensagem que tinhamos preparado foi de alguma maneira compreendida. E

verdadeiramente gratificante.

No trabalho de planificagcdo, o que teve mais impacto na minha experiéncia lectiva foi o
seguinte: o professor tem de estar muito bem preparado, diria apetrechado com
conhecimentos, recursos e estratégias para poder responder a qualquer questdo que o aluno
venha a colocar. Dai ter iniciado a minha preparagdo com uma pesquisa em bibliografia geral,
como por exemplo a Enciclopédia Logos, para precisar e alargar terminologia especifica,
como por exemplo “epistemologia”, e para ter em consideracdo posicionamentos filosoficos.
Realizei também uma pesquisa muito cuidada e demorada para encontrar e seleccionar 0s
textos mais indicados a analisar em contexto de sala de aula. Dos textos recolhidos seleccionei
trés; o de Kosik, Dialéctica do Concreto, o de Bernard Lonergan, Insigh e o de Karl Popper,

Conocimiento Objectivo, estes textos foram retirados do Manual — Filosofia — 11°%no Texto
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Editora (cf. Anexo 15). Este ultimo foi detalhadamente estudado, pois distinguia claramente e
numa linguagem acessivel o conhecimento cientifico do senso comum, fazendo ainda
referéncia a teoria do balde, uma teoria que permite compreender a analogia entre a

acumulacdo de informagdo mediante a experiéncia.

Na transicdo da planificacdo para a concretizacdo da aula, revia sempre 0 que preparara e
antevia os diversos momentos da aula. Dei sempre prioridade a leitura e analise do texto,
todavia antecedi com indicac6es biograficas para que os alunos pudessem conhecer o filésofo

e a sua eépoca, ou seja, para contextualizarem os textos.

Numa altura em que a utilizacdo das novas tecnologias é uma mais-valia para tornar as aulas
mais dindmicas e reforcar a aprendizagem, apresentei definicdes em powerpoint, o que

visualizou as nog¢des principais do tema trabalhado.

Também coloquei em préatica o que aprendi numa conferéncia dada pelo Dr. Carlos Café,
intitulada “A Filosofia vai ao Cinema (e regressa as aulas com ideias novas”*>. Em termos
gerais foi dito que utilizacdo de filmes na sala de aula pode ser um bom recurso didactico,
desde que bem escolhido em funcdo da temética que se esta a trabalhar. Além disso, ha que
elaborar um guido de visualizacdo adequado para orientar a analise filosofica do filme e gerar
um debate bem orientado. Como ideia principal de Carlos Café retivemos que “O Cinema €
uma janela por onde se olha o mundo (e, por vezes, o lugar onde fugimos quando ndo
gostamos). A filosofia também™*®. No seu blog*’, o Dr. Carlos Café sugere varios filmes para
os vérios temas a trabalhar nas aulas de filosofia, sendo de grande préstimo didactico.
Servindo-me a citada conferéncia de inspiracdo, utilizei um spot publicitdrio dos Gatos
Fedorento sobre as chamadas pseudo-ciéncias, concretamente as previsdes de adivinhagéolg,
que se encontra disponivel no youtube. Este foi um momento que os alunos apreciaram de
forma muito entusiasta, na medida em que através deste pequeno filme eles perceberam que a

predicdo é uma prética subjectiva e ilusoria praticada pelas pseudo-ciéncias, através de

15 http://afilosofiavaiaocinema.blogspot.com/ consultado dia 18 de Janeiro de 2012
16 B
Ibidem.
7 hitp://afilosofiavaiaocinema.blogspot.com/ consultado dia 18 de Janeiro de 2012
18 www.youtube.com/watch?v=7ZHa_ZOV6C8, consultado dia 5 de Novembro de 2011
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processos como a da adivinhacdo, a caracterologia e conhecimentos esotéricos, e que, por

conseguinte, ndo tem valor epistemologico nem se podem fixar com o estatuto de
conhecimento cientifico.

O tema abordado na aula despertou o interesse dos alunos, sendo que ao longo do seu decorrer
existiram sempre momentos abertos ao didlogo em que toda a turma participava

motivadamente. Por ser a primeira aula assistida, esta € certamente uma das aulas que ficara
guardada na minha memodria.
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Indicacdo dos metodos, recursos e das técnicas de avaliacdo utilizadas

As aulas de Filosofia visam desenvolver competéncias especificas como a conceptualizacao,
problematizacdo e argumentacao, a partir de suportes textuais (bibliografia filoséfica) e, com a
introducdo das novas tecnologias, de suportes digitais (filme, spot publicitario, PowerPoint,
musica). Para concretizar as planificaces das aulas recorri aos suportes referidos, de modo a
facilitar a anélise de conceitos, o equacionamento da problematizacéo e o desenvolvimento da
argumentacao por parte dos alunos. Para realizar estas tarefas de natureza metodoldgica foram
essenciais as aulas de Didactica da Filosofia tidas no Mestrado de Ensino da Filosofia no
Ensino Secundario e as orientacdes da Dra. Ana Margarida Pereira. Também contribuiram
para me despertar a atencdo para a relacdo intrinseca entre a metodologia e a avaliacdo, pois
importa saber como avaliar as aprendizagens feitas ao nivel dos conceitos, problemas e

argumentos.

Em relacdo a avaliacdo percebemos que € um dos momentos de maior responsabilidade no
processo de ensino/aprendizagem. O Programa de Filosofia remete-nos para trés dominios de
aquisicdo de competéncias: cognitivo; atitudes e valores; métodos e instrumentos. Vamos
fazer referéncia a cada um deles pois foram alvo de leitura atenta, com vista a obter uma viséo
global dos pontos que devem ser promovidos e correlativamente avaliados. O Programa

revelou ser um precioso instrumento de trabalho.

Conforme o Programa, transcrevo os pontos a considerar em cada dominio:

“A - No dominio cognitivo

1. Apropriar-se progressivamente da especificidade da Filosofia.

1.1. Distinguir a racionalidade filosofica de outros tipos de racionalidade.

1.2. Reconhecer o trabalho filosofico como actividade interpretativa e argumentativa.

1.3. Reconhecer o caracter linguistico-retérico e logico-argumentativo do discurso filosofico.
1.4. Reconhecer a Filosofia como um espaco de reflexéo interdisciplinar.

1.5. Reconhecer a necessidade de situar os problemas filoso6ficos no seu contexto histérico-
cultural.

1.6. Identificar as principais areas e problemas da Filosofia.

2. Reconhecer o contributo especifico da Filosofia para o desenvolvimento de um pensamento
informado, metddico e critico e para a formacdo de uma consciéncia atenta, sensivel e

eticamente responsavel.
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2.1. Adquirir instrumentos cognitivos, conceptuais e metodolégicos fundamentais para o
desenvolvimento do trabalho filoséfico e transferiveis para outras aquisi¢cdes cognitivas.

2.2. Adquirir informacdes seguras e relevantes para a compreenséo dos problemas e dos
desafios que se colocam as sociedades contemporaneas nos dominios da accao, dos

valores, da ciéncia e da técnica.

2.3. Desenvolver um pensamento autbnomo e emancipado que, por integracdo progressiva e
criteriosa dos saberes parcelares, permita a elaboracdo de sinteses reflexivas pessoais,
construtivas e abertas.

2.4. Desenvolver uma consciéncia critica e responsavel que, mediante a analise fundamentada
da experiéncia, atenta aos desafios e aos riscos do presente, tome a seu cargo o cuidado ético
pelo futuro.

B - No dominio das atitudes e dos valores

1. Promover habitos e atitudes fundamentais ao desenvolvimento cognitivo, pessoal e social.
1.1. Adquirir habitos de estudo e de trabalho auténomo.

1.2. Desenvolver atitudes de discernimento critico perante a informacao e os saberes
transmitidos.

1.3. Desenvolver atitudes de curiosidade, honestidade e rigor intelectuais.

1.4. Desenvolver o respeito pelas convicgdes e atitudes dos outros, descobrindo as razbes dos
que pensam de modo distinto.

1.5. Assumir as posi¢Oes pessoais, com convicgao e tolerancia, rompendo com a indiferenca.
1.6. Desenvolver atitudes de solidariedade social e participacao na vida da comunidade.

2. Desenvolver um quadro coerente e fundamentado de valores.

2.1. Reconhecer distintos sistemas de valores e diferentes paradigmas de valoracéo.

2.2. Adquirir o gosto e o interesse pelas diversas manifestagGes culturais.

2.3. Desenvolver uma sensibilidade ética, estética, social e politica.

2.4. Comprometer-se na compreensdo critica do outro, no respeito pelos seus sentimentos,
ideias e comportamentos.

2.5. Assumir o exercicio da cidadania, informando-se e participando no debate dos problemas
de interesse publico, nacionais e internacionais.

2.6. Desenvolver a consciéncia do significado ético e da importancia politica dos direitos
humanos.

2.7. Desenvolver a consciéncia critica dos desafios culturais decorrentes da nossa integracéo

numa sociedade cada vez mais marcada pela globalizagéo.
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C - No dominio das competéncias, métodos e instrumentos

1. Ampliar as competéncias bésicas de discurso, informacdo, interpretacdo e comunicacao.

1.1. Iniciar a discursividade filosofica, prestando particular atengdo, nos discursos/textos, a
andlise das articulagdes ldgico-sintacticas e a andlise dos procedimentos retérico-
argumentativos.

1.2. Iniciar a comunicacéo filosofica, desenvolvendo de forma progressiva as capacidades de
expressdo pessoal, de comunicacao e de didlogo.

1.3. Iniciar ao conhecimento e utilizacéo criteriosa das fontes de informacao, designadamente
obras de referéncia e novas tecnologias.

1.4. Iniciar a leitura critica da linguagem icénica (BD, pintura, fotografia) e audiovisual
(cinema, televisdo), tendo por base instrumentos de descodificagdo e analise.

1.5. Dominar metodologias e técnicas de trabalho intelectual que potenciem a qualidade das
aquisicdes cognitivas e assegurem a autoformacéo e a educacao permanente.

1.6. Desenvolver praticas de exposicao (oral e escrita) e de intervencdo num debate,
aprendendo a apresentar de forma metddica e compreensivel as ideias proprias ou 0s
resultados de consultas ou notas de leitura.

2. Iniciar as competéncias especificas de problematizacdo, conceptualizacdo e argumentacao.
2.1. Reconhecer que os problemas séo constitutivos e originarios do acto de filosofar.

2.2. Questionar filosoficamente as pseudo-evidéncias da opinido corrente, por forma a
ultrapassar o nivel do senso comum na abordagem dos problemas.

2.3. Determinar e formular adequadamente os principais problemas que se colocam no ambito
dos varios temas programaticos.

2.4. Desenvolver actividades especificas de clarificacdo conceptual: aproximacéo etimologica,
aproximacdo semantica, aproximacao predicativa, definigéo, classificacéo.

2.5. Adquirir e utilizar de forma progressiva e correcta 0s conceitos operatorios - transversais
da Filosofia.

2.6. ldentificar e clarificar de forma correcta o0s conceitos nucleares relativos aos
temas/problemas propostos a reflexdo pelo programa.

2.7. Desenvolver actividades de andlise e confronto de argumentos.

3. Iniciar as competéncias de analise e interpretacdo de textos e a composigéo filosofica.

3.1. Analisar a problematica sobre a qual um texto toma posic¢do, identificando o
tema/problema,

a(s) tese(s) que defende ou a(s) resposta(s) que da, as teses ou respostas que contraria ou
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as teses ou respostas que explicitamente refuta.

3.2. Analisar a conceptualidade sobre a qual assenta um texto, identificando os termos ou
conceitos nucleares do texto, explicitando o seu significado e as suas articulagdes.

3.3. Analisar a estrutura l6gico-argumentativa de um texto, pesquisando os argumentos, dando
conta do percurso argumentativo, explorando possiveis objeccdes e refutacdes.

3.4. Confrontar as teses e a argumentacdo de um texto com teses e argumentos alternativos.
3.5. Assumir posicao pessoal relativamente as teses e aos argumentos em confronto.

3.6. Redigir composices de andlise e de interpretacdo de textos que incidam sobre
temas/problemas do programa efectivamente desenvolvidos nas aulas.

3.7. Desenvolver, seguindo planos/guiGes ou modelos simples, temas/problemas

programaticos, que tenham sido objecto de abordagem nas aulas™®.

Quando o Nucleo de Estagio chegou a Escola (ESGP) e teve a sua primeira reunido de
trabalho com a Dra. Ana Margarida Pereira foi alertado para a complexidade e, por isso, para a
dificuldade, do processo avaliativo, apesar de haver linhas orientadoras dadas pelo Programa
de Filosofia, como se pode constar.

O primeiro passo dado neste processo, segundo a nossa Orientadora, foi ler o Programa e
analisar a grelha de avaliacdo de desempenho quotidiano do aluno, que nos facultou e onde
contam trés pontos fundamentais: Participacdo, Comportamento e Atitude (cf. Anexo 16). Esta
ficha articula-se com uma outra, dada mais tarde, e que é a ficha auto-avaliativa de
comportamento (cf. Anexo 17), que permite aos alunos reflectirem individualmente sobre o
seu comportamento dentro da sala de aula.

E relativamente ao momento de avaliagdo relacionado com os testes de avaliacdo e fichas de
avaliacdo deu-nos os seguintes critérios de avaliagcdo: Compreensdo dos Contetidos 70%,

onde se insere o rigor conceptual, a mobilizagdo de conhecimentos, interpretacdo e anélise de

9 programa de Filosofia 10° e 11° anos, Lisboa, homologado em 2001, p.9 e 10.
[http://www.dgidc.minedu.pt/programs/prog_hom/filosofia_10_11 cg_ct_homol_nova_ver.pdf]
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textos. Estrutura formal 30%o, onde se insere o rigor da linguagem, a articulacdo das ideias,
coeréncia no discurso e posicao critica, conforme consta no (Anexo 18).

O momento de avaliagcdo de um aluno é sempre um momento de muita responsabilidade, de
muito rigor, de conhecimento e também sermos dotados de alguma sensibilidade critica.
Contudo devemos ter sempre presente os critérios definidos pelo Programa de Filosofia e os
critérios de avaliacdo fornecidos pela Escola e pelo Nucleo de Professores de Filosofia da
mesma escola.

Em relagdo a minha experiéncia no momento de avaliagdo dos meus alunos, foi certamente um
dos momentos de grande responsabilidade e a0 mesmo tempo um exercicio de grande rigor
cientifico e conceptual. Existem as linhas orientadoras dadas pela Escola e pelo nucleo de
professores de filosofia que tem de ser respeitadas, contudo avaliar € um processo muito
complexo e mais tempo delicado, na medida em que estamos com o0 processo de aprendizagem
dos alunos.

Mas esta experiéncia tornou-se para mim muito gratificante, sendo que as minhas avaliacdes
coincidiam com as da Dr.2 Ana Margarida, o que me deixou com mais confianca no trabalho
que estava a ser realizado, este momento foi determinante para colocar & prova a minha
coeréncia na avaliacdo dos alunos. Sendo uma experiéncia determinante e fundamental para o

meu desempenho de futura professora de filosofia.
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Apresentacao e anélise dos dados da avaliacéo
Neste momento evidencia-se o registo das avaliagcbes que tem por base a participacdo, o
comportamento e a atitude dos alunos perante as aulas, a matéria, os trabalhos realizados e os

colegas.

E fundamental para o seu percurso escolar referir a importancia para os habitos de leitura, de
pesquisa auténoma e consequentemente a elaboracdo de trabalho auténomo. E portanto
necessario incutir nos alunos a responsabilidade e o interesse da disciplina e isso faz-se através

do dialogo que deve ser mantido entre o professor e os seus alunos.

Os momentos de avaliacdo passam por Varios trabalhos, desde trabalhos de casa, trabalhos
individuais, trabalhos de grupo, realizacdo de fichas e testes de avaliacdo, bem como a sua
postura perante as aulas, a tematica leccionada e a postura perante os colegas. Destes
momentos de avaliacdo podem ser consultadas a ficha de trabalho, no (Anexo 19) e o teste de
avaliagdo no (Anexo 20).

Neste processo de avaliagOes deparei-me com a necessidade de falar abertamente com o0s
alunos sobre as suas ansiedades em relacdo a avaliacdo, bem como as suas expectativas em
relacdo a disciplina e as matérias a serem leccionadas, o didlogo é sem divida o caminho para

0 entendimento e para a reflex&o.

A Filosofia visa construir no aluno um projecto de vida autbnomo, capaz de se mostrar critico
e reflexivo a temas e projectos que surjam no seu caminho, na medida em que a Filosofia

mostra 0 caminho para que se possa caminhar.

No decorrer de todo este processo, assisti a trés reunides de avaliagdo, conforme (Anexo 21),
momento este que favoreceu a minha compreensdo para a dimensdao complexa que é o
processo avaliativo do aluno. Construiram-se as pautas dos alunos, obviamente que ndo consta
0 nome dos mesmos, contudo ha o registo dessas avaliacdes e que podem ser consultadas no
(Anexo 22) que corresponde a Turma do 11°E e o (Anexo 23) que corresponde & Turma do
11°G1.
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Algumas consideracoes/expectativas

Certamente foi um percurso muito gratificante, decisivo e também muito intenso a nivel de
esforco fisico e intelectual, compreendi a grande responsabilidade que é ser professor. Aprendi
muito neste tempo em que estive como aluna da PES na Escola Secundaria Gabriel Pereira em

Evora.

Importa relembrar que o trabalho do professor é um trabalho inacabado, na medida em que o
processo de ensino/aprendizagem estd em constante renovacdo no trabalho de pesquisa, de

informag&o e comunicagdo com os alunos.

A postura do professor esta sempre relacionada com “o saber ser, o saber fazer e o saber estar
com o outro”, esta realidade esta subjacente a sua forma de estar na sala de aula. Na medida
em que “cada professor transporta em si uma historia de vida que lhe imprime especificidade
no seu modo de ser e conceber o que é Ser Professor”?. Dai que seja determinante o percurso
com o qual me deparei neste ano lectivo, ou seja, o percurso desenvolvido como aluna da PES,
o qual nos indica que “a formag¢do inicial determina grande parte das aquisicOes de
competéncias profissionais, constituindo-se como uma passagem. O futuro professor, durante
a formacao inicial, deve procurar estabelecer um elo de ligacdo entre o que foi, 0 que procura
ser e 0 que podera ser no futuro como pessoa/profissional, tendo em conta as competéncias
construidas durante o seu percurso formativo, permitindo-lhe a apropriacdo daquelas que Ihes
parecem ser mais significativas, para se tornar num profissional competente. Isto porque a
autopercepcao que cada individuo tem de competéncia influi na sua pratica, valorizando-a ou
desvalorizando-a consoante 0 seu empreendimento pessoal na resolucdo de problemas em
situagdo”?!. Cabe a cada um de nds encontrar o melhor caminho para conseguirmos chegar aos

alunos.

% MESQUITA, Elza (2011), Competéncias do Professor — Representacdes sobre a Formagao e a Profissao,
Lisboa, Edigdes Silabo. P.9
2 Ibidem, Pp 14-21
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CAPITULO 11

Projecto de Investigacdo: O Ensino da Filosofia na Escola Inclusiva
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Introducao

O titulo da& conta de uma tematica que me faz pensar e questionar sobre a importancia do
ensino e mais especificamente do ensino da filosofia na escola inclusiva. De modo que o
objectivo da abordagem corresponde a uma tentativa de compreensédo quer da natureza e
exigéncias da escola inclusiva, quer da relacdo entre o ensino da filosofia e este modelo. A
determinacdo do tema advém da minha experiéncia enquanto aluna estagiaria de filosofia na
Escola Secundéaria Gabriel Pereira e que, por conseguinte, assistia as aulas de filosofia dadas
pela Dra. Ana Margarida a uma aluna surda, com o processo de Incluséo a alunos portadores

de deficiéncia auditiva.

A minha proposta de analise considera alguns aspectos que identificam o ensino da filosofia
na escola inclusiva, de seguida foco alguns pontos basicos para a fundamentacdo do ensino na
escola inclusiva, que incide no relato de algumas aulas assistidas e na leitura e analise de
alguns documentos, tais como o Relatdrio para a Unesco da Comissdo Internacional sobre a
Educacdo para o Século XXI — Educagdo um Tesouro a Descobrir (1996), a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (1948), Declaracdo de Jomtien (1990), Declaracdo de

Salamanca (1994) e a Convencao da Guatemala (1999).

Numa altura em que a nossa sociedade vive um periodo de mudanca, quer a nivel econémico,
quer a nivel social, quer a nivel ético (defesa da igualdade de oportunidades e diversidade) ha
uma necessidade emergente de olhar para o ensino e para a educacdo de forma mais

abrangente e consistente, na medida em que todos tém direito & escola e a educacao.

Estando também este tema integrado no “programa e no manual de filosofia do 10°ano através
do ponto “Temas / Problemas do Mundo Contemporaneo”, no item dos Direitos Humanos e na
Globalizagdo, remete para o tratamento das questfes das Atitudes e dos Valores, sendo
fundamental iniciar os estudantes a conceptualizar, problematizar e argumentar sobre o viver

em sociedade, em particular sobre a importancia de aprender a viver juntos. O tema ira
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também ao encontro do programa e do manual de filosofia do 11°no, concretamente no

Capitulo 6 — Problemas de Bioética”*

,que serve de ponto de partida para a discussdo
filosofica sobre o desenvolvimento humano e as consequéncias que a diferenca incute nesse

desenvolvimento.

A concepcéo de escola inclusiva tem sido segundo Lieberman®, um “processo enganador” por
isso defende a educacéo especial, para quem dela precise. Criticando a massificacdo inerente,
que pde em causa quer as necessidades especificas das pessoas portadoras de deficiéncia, quer
a integracéo, quer o sucesso escolar. Defende a existéncia de escolas de educagdo especial.
Sendo uma posicdo que merece ser analisada, ndo é neste momento 0 meu propdsito, na
medida em que requereria uma investigacdo mais aprofundada no ambito da teoria das ideias
educativas, pois esta abordagem é dar a conhecer um caso de sucesso escolar de uma aluna

portadora de deficiéncia. Dai, a metodologia optada ser descritiva e ndo problematizada.

22 ABRUNHOSA, M.A.; LEITAO, M., (2009) Um Outro Olhar sobre o Mundo, 11° ano, Lisboa, Edicdes Asa,
pp.108-124

2 Laurence M. Lieberman, “Preservar a Educacdo Especial...para aqueles que dela necessitam”, in CORREIA,
Luis de Miranda (org.), (2010), Educacédo Especial e Inclusdo, Poto Editora, pp.90-106
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O Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

A educacdo é fundamental para a evolucdo das sociedades e da humanidade, como se declara

no capitulo 4 do Relatorio da Unesco, onde se pode ler o seguinte:

A educagéo deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada vez mais
saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva, pois séo as
bases das competéncias do futuro. A educacéo cabe fornecer, de algum modo, 0s
mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a
bussola que permite navegar através dele. Para poder dar resposta ao conjunto
das suas missdes, a educacdo deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo
para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é
adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir
sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar
com 0s outros em todas as actividades humanas; finalmente aprender a ser, via

essencial que integra os trés precedentes?*.

Enquadrado por esta concepc¢édo de educacdo esta o programa de filosofia do 10° e 11° anos de
escolaridade, que insiste na importancia do ensino da disciplina na mobilizacdo das quatro
aprendizagens referidas para a consolidacdo da convivéncia democratica e a afirmagédo

pessoal. Neste sentido, pode-se ler no documento programatico:

No que respeita a Filosofia, a Unesco vem solicitando a todos os Estados a
introducdo ou o alargamento da formacdo filosofica a toda a educagéo
secundéria, considerando substantivo o vinculo entre Filosofia e Democracia,
entre Filosofia e Cidadania. Esta aproximacao entre a Filosofia e a manutencéo
e consolidacédo da vida democratica tem a ver com o reconhecimento do valor da

aprendizagem desta disciplina ndo apenas no processo do saber de si, de cada

24 Cf. Relatdrio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacédo para o Século XXI, resultante de
trabalhos realizados em diferentes paises, sob coordenacao de Jacques Delors.
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um, como também no aperfeicoamento do seu discernimento cognitivo e ético,
contribuindo, assim, directamente, para a capacitacao de cada jovem para o juizo

critico e participativo da vida comunitaria®.

Em Portugal a disciplina de filosofia surge integrada no plano curricular estabelecido para 0s
alunos do 10° e 11°%no de escolaridade e no 12° ano, em regime optativo. A sua especificidade
estd em propor uma metodologia assente na radicalidade, universalidade e historicidade,
promovendo a autonomia critica do aluno. Cabe ao professor despertar os alunos para o
sentido mundo real, ou seja, ensinar a filosofar, investigando, o que evidencia a dimensédo

prépria do filosofar. Kant remete-nos para esta dimensao investigativa ao afirmar:

O entendimento ndo deve aprender pensamentos mas a pensar. Deve ser
conduzido, se assim nos quisermos exprimir, mas nao levado em ombros, de
maneira a que no futuro seja capaz de caminhar por si, e sem tropecar. A
natureza peculiar da propria filosofia exige um método de ensino assim. Mas
visto que a filosofia €, estritamente falando, uma ocupacdo apenas para aqueles
que ja atingiram a maturidade, ndo é de espantar que se levantem dificuldades
quando se tenta adapta-la as capacidades menos exercitadas dos jovens. O jovem
que completou a sua instrucéo escolar habituou-se a aprender. Agora pensa que
vai aprender filosofia. Mas isso é impossivel, pois agora deve aprender a
filosofar. O método da filosofia é o método da investigacdo?.

Tendo a filosofia esta particularidade investigativa que absorve quem a ela se dedica, significa
também que a apropriacdo do conhecimento alheio ndo se ajusta ao propoésito da filosofia que
exige a fundamentacdo das opiniGes pessoais. Sem perder de vista que pensar tem de
considerar dialogicamente o0 pensamento dos outros, pois € incompativel com o pensamento
autarcico, importa aprender a pensar autonomamente. Jack Maclntosh resume a ideia nestes

termos: “Assim, os bons filésofos ndo se importam geralmente que os estudantes rejeitem as

25 Programa de Filosofia 10° e 11° anos, Lisboa, homologado em 2001, p.9 e 10.
[http://www.dgidc.minedu.pt/programs/prog_hom/filosofia_10_11 cg_ct_homol_nova_ver.pdf]

26 Texto consultado: Ensinar a Pensar, de Immanuel Kant, Tradugdo de Desidério Murcho,
http://criticanarede.com/fil_ensinarpensar.html, consultado dia 12 de Marco de 2012.
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suas opinides; na verdade, recebem isso de bracos abertos, desde que a discordancia esteja

9927

bem fundamentada A fundamentacdo, ou a apresentacdo de boas razbes, sejam

concordantes ou discordantes, constitui a base do trabalho filosofico.

Especifico da filosofia € o exercicio do espirito critico, combatente dos preconceitos, da
superficialidade do conhecimento e da arrogancia humana. N& supde um corpo de
conhecimentos intocavel mas, antes, uma constante revisdo desses conhecimentos para
responder aos problemas do tempo presente, ou um retomar dos problemas. As respostas,

como Bertrand Russel afirma, podem fechar o exercicio filosofico:

Examina criticamente os principios de que usamos nas ciéncias e também na
vida. Nao depende o valor da filosofia de um suposto corpo de conhecimentos,
definitivamente asseguraveis, que possam adquirir os que a cultivam. A filosofia
deve ser estudada, ndo por virtude de respostas precisas que faculte aos
problemas que ela prépria evoca, mas sim por virtude desses proprios problemas

que fazem diminuir a arrogancia dogmaética que cerra a reflexdo o nosso

espirito®.

A ideia de libertacdo do dogmatismo e das opinides que afastam do conhecimento epistémico
desde sempre este presente na filosofia. Como refere Desidéro Murcho, Platdo, na Alegoria da
Caverna, atribui a filosofia a fun¢ao “de ajudar os escravos a libertar-se da sua condicéo,
avancando progressivamente em direcc¢do ao Sol, sendo que o Sol representa a realidade para
& das meras aparéncias, as sombras projectadas por tochas nas paredes que 0S escravos
pensam constituir a realidade””. Mas também para Platdo, dentro do contexto histérico
préprio, a filosofia € determinante para a vida dos cidaddos. Na cidade estado a filosofia ajuda
a conhecer, a agir, a viver junto e a ser, tal como o Relatorio da Unesco refere. E este

conjunto de tarefas que o professor de filosofia toma como guiéo.

27 Texto consultado: Ensinar Filosofia de Jack Maclntosh, Traducdo de Desidério Murcho,
http://criticanarede.com/fil_ensinarfilosofia.html , consultado dia 12 de Margo de 2012.

28 Texto consultado: O Valor da Filosofia, de Bertrand Russel, Traducdo de Desidério Murcho,
http://criticanarede.com/filosofia.html consultado dia 12 de Marg¢o de 2012.

29 Texto consultado: O Sol e a Filosofia, Traducdo de Desidério Murcho http://criticanarede.com/ed46.html ,
consultado dia 12 de Marco de 2012.
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O Ensino da Filosofia na Escola Inclusiva

A fundamentacdo pedagdgica da escola inclusiva tem por base o cumprimento absoluto dos
direitos humanos™, a compreensdo empética do préximo e o processo de aprendizagem que o

programa de filosofia, nos refere: “o aprender a viver com o outro”.

Numa escola inclusiva é valorizada a diversidade como uma das caracteristicas fundamentais
da humanidade, na medida em que cada individuo é valorizado na sua diferenca. Esta
diferenca decorre de varios factores, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
refere, mas também do percurso pessoal que cada ser humano faz no tempo e no espaco que
Ihe é dado para viver. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos confirma, no seu Artigo
1°, a variedade dos factores que diferenciam, sem no entanto negarem a liberdade e a
igualdade: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos”. O
que é corroborado no Artigo 2°: “Todos os seres humanos podem invocar os direitos ¢ as
liberdades proclamadas na presente Declaracdo, sem distingdo alguma, nomeadamente de raca,
de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica, de origem nacional ou social, de
fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacdo”. O direito a igualdade estd consignado
juridicamente pelo Artigo 7°: "Todos sdo iguais perante a lei e, sem distin¢cdo t€m direitos

iguais”.

E da extensdo do principio de igualdade que decorre a extenso do direito a educagio. Assim
no Artigo 26° Ié-se: “Toda a pessoa tem direito a educacdo”. E a seguir, no Artigo 27°,
evidencia-se: “A educagdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao refor¢o
dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreenséo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos os grupos raciais ou religiosos”. Se todos
0s seres humanos tém direito a educacdo e a afirmacdo da sua diferenca, entdo a escola devera

garantir condicOes a todos. Neste sentido, devera ser inclusiva.

% A dimenséo existencial no que respeita aos direitos e deveres dos seres humanos é dada, no geral e em
particular, nos seguintes documentos: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), Declaragdo de
Jomtien (1990), Declaracéo de Salamanca (1994) e a Convencéo da Guatemala (1999).
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A leitura atenta dos documentos fundamentais relativos a salvaguarda dos direitos e deveres —
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), Declaracdo de Jomtien (1990),
Declaracdo de Salamanca (1994), Convencdo da Guatemala (1999) — é decisiva na
compreensdo da importancia de valorizar, tendo como referéncia o principio de igualdade, a
singularidade de cada ser humano, atendendo as suas caracteristicas e capacidades. Esta
conjugacdo de igualdade e singularidade é encarada como condic¢do para viver num mundo
melhor. Que escola deve corresponder a esta condigdo? A escola inclusiva afigura ser o

modelo mais proximo.

A escola inclusiva pressupde uma mudanca de paradigma organizacional, na medida em que
incorpora alunos, pessoal docente, auxiliares de educacgdo e funcionarios administrativos, pais,
educadores e toda a comunidade envolvente. A escola inclusiva ndo é restrita, mas abrangente.
Ao pautar-se pela conjugagdo dos principios de igualdade e diversidade, a escola inclusiva
também impde alteracbes ao nivel do curriculo e das metodologias de ensino-aprendizagem.
Segundo Maria del Carmen Ortiz Gonzalez, “as escolas inclusivas encontram-se numa linha
de aceitar a diversidade, de alargar o curriculo, de adaptar um ensino e uma aprendizagem
interactivos e de dar apoio ao corpo docente™. Torna-se fundamental perceber a mudanca que
é exigida ao ensino, para antever a complexidade do processo de transformacdo que é o da
escola inclusiva. O que alguns autores [Arnais e Ortiz (1997); Stainback e Stainback (1992)]

® Maria del Carmén Ortiz Gonzalez, “Uma Escola Inclusiva: Uma Escola Para Todos”, In CORREIA, Lufs de
Miranda (org.), (2010), Educagéo Especial e Inclusdo, Porto Editora, p. 62.

Maria del Carmén Ortiz Gonzélez evidencia trés posi¢Ges de outros autores sobre a derradeira importancia da
finalidade das escolas inclusivas, que vale a pena citar, apesar da extensdo: “A finalidade das escolas inclusivas
centra-se, segundo Arnais e Ortiz (1997), em criar um sistema educativo que possa fazer frente as necessidades
dos alunos. Isto implica respeitar a individualidade e desenvolver uma cultura de colaboracdo como base para a
resolucdo de problemas, facilitando, assim, a aprendizagem profissional de todos os professores e aumentando a
igualdade de oportunidades como meio para conseguir uma melhoria educativa.

Para Stainback e Stainback (1992), uma escola inclusiva é aquela que educa todos os alunos dentro de um Gnico
sistema, com o compromisso de lhes proporcionar programas educativos adequados as suas capacidades e apoios
tanto para os professores como para os alunos em funcdo das suas necessidades. Descendo a realidade da aula,
estas seriam algumas das caracteristicas das escolas inclusivas: diversidade como melhoria da aprendizagem
interactiva, respeito pelas diferencas dentro e fora da escola, adaptacdo e diversificagdo do curriculo normal,
apoio aos alunos dentro da aula, colaboracéo entre profissionais da escola, participagdo dos pais na planificacéo
educativa. Nas escolas e aulas inclusivas é dada énfase a constru¢do da comunidade escolar: pais, professores,
alunos e sociedade em geral”. (Idem, ib., p.63)
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defendem, a partir do seu trabalho e investigacdo é que para falar em educacdo inclusiva é
necessario deixar de pensar no ensino de acordo com 0s parametros que hoje conhecemos.
Este modelo requer um olhar receptivo e abrangente.

Como pode ser o ensino da filosofia na escola inclusiva? O problema néo reside no contetdo
propriamente dito, mas no processo de transmissdo e na gestdo do tempo, pelo que tem de
haver uma adaptacdo. Peter Evans chama a atencdo para a necessidade de restruturar os
processos educativos, de modo a evoluir na forma de ensinar e perspectivar o0 ensino,
incluindo assim todos os alunos. Todos os professores que lidam com alunos portadores de
deficiéncia séo confrontados com a realidade do curriculo e a necessidade de o tornar de facil
acesso. Peter Evans, numa leitura genérica do assunto afirma que “mesmo quando as criancas
com NEE tém acesso fisico a todas as salas de aula, laboratorios, ginasios, etc., 0 acesso ao
curriculo envolve um nimero de consideragdes adicionais™.

S&o duas as intervencdes do professor no curriculo, atendendo a que, em termos latos, 0s
conteudos curriculares podem ser considerados em duas dimensdes. Uma, descreve a gama
dos contetidos curriculares; outra, descreve a progressdo no tempo em relacdo as areas dos
contetdos. O papel do professor é entdo o de possibilitar a ocorréncia de interaccGes da
crianca com o curriculo, para que se verifique progressdo na area dos contetidos>. Para 0s
alunos com NEE devem ser introduzidos ajustamentos especiais para 0s ajudar a uma
interaccdo efectiva com o curriculo. Algumas criangas necessitam de uma modificacdo na
mediacdo do ensino: por exemplo, lingua gestual para os surdos, o Braille para 0s cegos.
Outras requerem alteracGes na extensdo dos contetdos, para que 0s assuntos a aprender e as
regras a definir possam ser mais precisos, uma abordagem especialmente relevante para as que
apresentam dificuldades cognitivas. Algumas necessitam de ajuda para ultrapassar problemas
e familiarizar-se com a experiéncia social da escolarizagdo. Estes ajustamentos séo exigidos
ndo apenas aos professores das escolas regulares, como também a estrutura organizacional da
escola no seu conjunto e na interaccdo com os servicos de apoio exteriores a escola. Os

individuos inseridos no sistema necessitam de desenvolver ndo apenas novas competéncias de

$2peter Evans, “Integracéo: Definigdo e Conceitos”,In RODRIGUES, David (org.), (1994),Seminario Europeu
Helios Escola e Integragédo na Europa: Valores e Praticas, Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo, p.77
% Idem, ib., p.77
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ensino e de apoio, mas também persuadir os outros a ajustarem-se. Para desencadear este
processo complexo, as forcas politicas precisam de pressionar a inclusdo activa das criangas
com NEE nos curriculos das escolas regulares, e ndo simplesmente a sua ndo-exclusao dessas
escolas®. Por conseguinte, a questdo do ensino da filosofia é também partilhada por todas a
outras disciplinas, como Evans afirmou.
A minha experiéncia, enquanto aluna estagiaria, numa turma de incluséo revelou que como
futura professora devo estar pronta para “abragar” este novo desafio, mas “abraga-lo” de forma
a cumprir uma mudanca metodoldgica. A experiéncia também me mostrou que o trabalho em
equipa é particularmente imprescindivel na escola inclusiva, apoiar no todo da planificacéo,
concretamente no alargamento das possibilidades estratégicas. A colaboracdo e a cooperagédo
sd0 apoios naturais como Maria del Carmén Ortiz Gonzalez nos evidencia na sua citacdo a
Ainscow (1997):
“O desenvolvimento do professor implica uma mudanca de atitudes e a
enfatizacdo de trés factores-chave na sua formacdo que parecem importantes
para o estabelecimento de aulas inclusivas: planificar a aula como um todo;
utilizar os alunos como fontes naturais de apoio; trabalhar em equipa. E
necessario, em suma, realcar que a aprendizagem através da experiéncia, da
reflexdo critica e da colaboracdo pode apoiar os professores nas suas intencées
de tornar mais inclusivas as aulas. A colaboragdo e a cooperacdo constituem
apoios naturais para a educacao especial, é necessario juntar os esforgcos da
familia, da escola e da comunidade de modo a melhorar a educacé@o em geral. O
modelo da aula inclusiva seria aquele em que tanto o ensino como a
aprendizagem se realizam em equipa, com a colaboracéo dos alunos e integrando

o pessoal de apoio na aula inclusiva®.

*Idem, ib., p.77
% Maria del Carmén Ortiz Gonzalez, “Uma Escola Inclusiva: Uma Escola Para Todos™, In CORREIA, Luis de
Miranda (org.), (2010), Educacéo Especial e Inclusdo, Porto Editora p. 64.
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Né&o basta a colaboracéo e a cooperacdo docente. Ha um factor que € determinante e que a sua
falha cria uma barreira: a falta de investimento, que Ana Maria Bénard da Costa*® menciona
num texto de 1994. Esse factor que bloqueia o desenvolvimento da integracdo, e que é
complexo, ¢ a falta de recursos humanos e materiais das escolas regulares. A inexisténcia de
financiamento directo as escolas ou a grupos de escolas ndo permite que possam assumir de
forma eficaz a sua adequacdo as necessidades educativas especiais dos respectivos alunos. As
razdes que muitos directores de escolas e professores invocam para ter dificuldade em aceitar
estes alunos e as raz0es que levam muitos pais a preferir a escola especial consistem na falta
de apoios complementares na escola regular. Basta nomear: pessoal docente e técnico
especializado, transporte, equipamentos, refeicdes, horarios prolongados, etc.. Todavia a falta
de verbas ou a falta de recursos, embora possam ser reais, no conjunto dos servicos ditos de
“educacdo especial”, ndo podem ser apresentados como os verdadeiros obstaculos da
integracdo. Nesta situacdo ha que apelar quer a vontade politica na aplicacdo dos principios da
integracdo, quer ao empenho dos profissionais, pais e comunidade, para ampliar 0s recursos
das escolas regulares, contribuindo para as tornar inclusivas, sem que isso representasse uma
sobrecarga financeira. Uma medida a tomar seria a realizacdo de reunides de sensibiliza¢do ou
a organizacdo de accbes de formacdo em servico, com a finalidade de apoiar o pessoal
directivo e docente, de o tornar mais receptivo a problematica da inclusdo e a procura de
solugdes para a variedade dos casos.

Tomando outra perspectiva, a inclusao tera de ser um processo de cativar e deixar-se cativar,
ou seja, € um processo que requer trabalho, mas essencialmente dedicacdo, amizade e
flexibilidade. Nada melhor para ilustrar este processo do que a passagem XXI do livro O

Principezinho, de Antoine De Saint-Exupéry. A narrativa merece ser transcrita:

“Foi entdo que apareceu a raposa.
— Ol4, bom dia! — disse a raposa.
—0Ol4, bom dia! — respondeu educadamente o principezinho, que se virou para trds mas ndo viu ninguém.

—Estou aqui, debaixo da macieira—disse a voz.

% Ana Maria Bénard da Costa, “Condicdes Favoraveis e Desfavoraveis ao Desenvolvimento da Integragéo em
Portugal”, In RODRIGUES, David (org.), (1994), Seminario Europeu Helios Escola e Integracdo na Europa:
Valores e Praticas, Porto, Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo, pp. 64-66.
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—Quem és tu? — perguntou o principezinho—Es bem bonita. ..

—Sou uma raposa— disse a raposa.

—Anda brincar comigo— pediu-lhe o principezinho. —Estou tao triste...

—Nao posso ir brincar contigo— disse a raposa. —Ainda ninguém me cativou...

—Ah! Entdo, desculpa! — disse o principezinho.

Mas pds-se a pensar, a pensar, e acabou por perguntar:

— “Cativar” quer dizer o qué?

—Vé-se logo que ndo és de ca- disse a raposa. — De que andas tu a procura?

—Ando a procura dos homens — disse o principezinho. — “Cativar” quer dizer o qué?

— Os homens tém espingardas e passam o tempo a cagar—disse a raposa. —F uma grande magada! E também
fazem criacdo de galinhas. Aliés, na minha opinido, € o Unico interesse deles. Andas & procura de galinhas?

— Nao— disse o principezinho. — Ando a procura de amigos. ”Cativar” quer dizer o qué?
—E uma coisa de que toda a gente se esqueceu- disse a raposa. — Quer dizer “criar lagos”. ..
— Criar lagos?

—Sim, lago - disse a raposa. — Ora vé: por enquanto tu ndo és para mim sendo um rapazinho perfeitamente igual a
cem mil outros rapazinhos. E eu ndo preciso de ti. E tu também ndo precisas de mim. Por enquanto eu ndo sou
para ti sendo uma raposa igual a cem mil outras raposas. Mas, se tu me cativares, passamos a precisar um do
outro. Passas a ser Unico no mundo para mim. E eu também passo a ser inico no mundo para ti...

—Parece-me que estou a perceber- disse o principezinho. — Sabes, ha uma certa flor...tenho a impressdo que ela
me cativou...

— E bem possivel — disse a raposa. —Vé-se cada coisa c4 na Terra. ..
—Oh! Mas ndo é na Terra! —disse o principezinho.
A raposa pareceu muito intrigada.

—Entéo, é noutro planeta?

-E.

—E nesse planeta ha cacadores?

—Nao.

— Comeco a achar-lhe alguma graca...E galinhas?
— Nao.

— Nio ha bela sem sendo...- SUSpirou a raposa.
Mas voltou a insistir na mesma ideia:

— Tenho uma vida terrivelmente monétona. Eu caco galinhas e os homens cacam-me a mim. As galinhas sdo
todas parecidas umas com as outras e 0s homens sdo todos parecidos uns com os outros. Por isso, as vezes,
aborreco-me muito. Mas se tu cativares, a minha vida fica cheia de sol. Fico a conhecer uns passos diferentes de
todos os outros passos. Os outros passos fazem-me fugir para debaixo da terra. Os teus hdo-de chamar-me para
fora da toca, como uma musica. E depois, reparal Estas a ver aqueles campos de trigo ali adiante? Eu ndo gosto
de pdo e, por isso, o trigo ndo me serve para nada. Os campos de trigo ndo me fazem lembrar nada. E é uma triste
coisa! Mas os teus cabelos s&o da cor do ouro. Entdo, quando tu me tiveres cativado, vai ser maravilhoso! O trigo
€ dourado e ha-de fazer-me lembrar de ti. E hei-de gostar do som do vento a bater no trigo...

A raposa calou-se e ficou a olhar o principezinho durante muito tempo.
—Se fazes favor...Cativa-me!- acabou finalmente por pedir.

— Eu bem gostava- respondeu o principezinho, — mas ndo tenho tempo. Tenho amigos para descobrir e uma data
de coisas para conhecer...

52



Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino da Filosofia no Ensino Secundério

— S6 conhecemos o que cativamos —disse a raposa. — Os homens deixaram de ter tempo para conhecer o0 que quer
que seja. Compram as coisas ja feitas aos vendedores. Mas como ndo ha vendedores de amigos, os homens
deixaram de ter amigos. Se queres um amigo, cativa-me!

— E tenho de fazer o qué? — disse o principezinho.

— Tens de ter muita paciéncia. Primeiro, sentas-te longe de mim, assim, na relva. Eu olho para ti pelo canto do
olho e tu ndo dizes nada. A linguagem é uma fonte de mal-entendidos. Mas podes-te sentar cada dia um
bocadinho mais perto...

O principezinho voltou no dia seguinte.

—Era melhor teres vindo a mesma hora— disse a raposa.

— Por exemplo, se vieres as quatro horas, as trés, ja eu comeco a estar feliz. E quanto mais perto for da hora, mais
feliz me sinto. As quatro em ponto hei-de estar toda agitada e toda inquieta: fico a conhecer o preco da felicidade!
Mas se chegares a uma hora qualquer, eu nunca vou saber a que horas hei-de comegar a arranjar 0 meu coragao, a
vesti-lo, a p6-lo bonito...Precisamos de rituais.

— O que é um ritual?- perguntou o principezinho.

— Também é uma coisa de que toda a gente se esqueceu- disse a raposa.- E o que torna um dia diferente dos
outros dias e uma hora diferente das outras horas. Por exemplo, os meus cagadores tém um ritual. A quinta-feira,
vao dangar com as raparigas da aldeia. Por isso, a quinta-feira € um dia maravilhoso. Eu posso ir passear as
vinhas. Se os cagadores fossem dancar num dia qualquer, os dias eram todos iguais uns aos outros e eu nunca
tinha férias.

E o principezinho cativou a raposa. Mas quando se aproximou a hora da despedida:

— Ai! — suspirou a raposa.- Ai que me vou pdr a chorar...

—A culpa é tua- disse o principezinho. —Eu ndo te desejava mal nenhum, mas tu pediste para eu te cativar...
—Pois pedi- disse a raposa.

— Mas agora vais-te por a chorar! — disse o principezinho.

—Pois vou — disse a raposa.

—Ent&o ndo ganhaste nada com isso!

—Ai ganhei, sim, senhor!- disse a raposa. — Por causa da cor do trigo...

E acrescentou:

—Anda, vai ver as rosas outra vez. Vais entender que a tua é Unica no mundo. Quando vieres ter comigo, dou-te
um presente de despedida: conto-te um segredo.

O principezinho foi ver as rosas outra vez.

—Vocés ndo sdo nada parecidas com a minha rosa! Vocés ainda ndo sdo nada- disse-lhes ele. — Ninguém vos
cativou e vocés ndo cativaram ninguém. S&o como a minha raposa era, uma raposa perfeitamente igual a outras
cem mil raposas. Mas eu tornei-a minha amiga e ela passou a ser Unica no mundo. E as rosas ficaram bastante
arreliadas.

— Vocés sdo bonitas, mas vazias- insistiu o principezinho.- Ndo se pode morrer por vocés. Claro que, para um
transeunte qualquer, a minha rosa é igual a vocés. Mas, sozinha, é muito mais importante do que vocés todas
juntas, porque foi ela que eu reguei. Porque foi ela que eu pus debaixo de uma redoma. Porque foi ela que eu
abriguei como biombo. Porque foi a ela que eu matei as lagartas (menos duas ou trés, por causa das borboletas).
Porque foi a ela que eu ouvi queixar-se, gabar-se e até, as vezes, calar-se. Porque ela é a minha rosa.

Depois voltou para o pé da raposa e despediu-se:
— Adeus...

— Adeus —despediu-se a raposa. — Agora vou-te contar o tal segredo. E muito simples: s se v& bem com o
coracio. O essencial é invisivel para os olhos...

-0 essencial é invisivel para os olhos — repetiu 0 principezinho, para nunca mais se esquecer.

—Foi o tempo que tu perdeste com a tua rosa que tornou a tua rosa tdo importante.
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—Foi o tempo que eu perdi com a minha rosa...—repetiu o principezinho, para nunca mais se esquecer.

—Os homens ja ndo se lembram desta verdade— disse a raposa. — Mas tu ndo te deves esquecer dela. Ficas
. . . . . 237
responsavel para todo o sempre por aquilo que cativaste. Tu és responsavel pela tua rosa...

O excerto transcrito fundamenta o essencial do que devera ser a relacdo de todos os
intervenientes da escola inclusiva. “Cativar” e “deixar-se cativar” exprimem metaforicamente
a disponibilidade a ter no processo ensino/aprendizagem, que de facto manifesta quer empatia
com o proximo, quer adaptabilidade para aprender a viver com o outro. E certamente um
processo sobre o qual ndo ha muita informacdo e pouca formacdo. A minha experiéncia de
contacto com uma aluna com NEE tornou claro que importa adquirir conhecimentos técnico-
didacticos e reflectir a nossa condicdo de intervenientes educativos na vida dos alunos. Foram
muitas as questdes que me assaltaram sem que as respostas fossem obtidas. Entre muitas
ocorreram as que deram origem a esta abordagem: O sistema esta preparado para a escola
inclusiva? O professor estd preparado para o ensino na escola inclusiva? Os alunos estdo
devidamente esclarecidos para lidar com colegas que estdo inseridos na escola inclusiva? Sera
que os alunos com um qualquer tipo de deficiéncia querem estar inseridos numa escola

inclusiva?

¥ SAINT-EXUPERY, Antoine de, (33%dic&o 2010), O Principezinho, Lisboa, Editorial Presenca, pp-66-74.
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O acompanhamento de uma aluna em situagao de inclusao

Em relacdo ao caso que, em regime de observacao, acompanhei algumas aulas ao longo do ano
lectivo de 2010-2011, posso referir que a aluna da turma do 11°G1 tinha uma deficiéncia

auditiva e estava incluida na Escola ESGP, com curriculo alternativo.

Tinha aulas sozinha, com a professora ou professor das diferentes disciplinas mediados pela
intérprete de lingua gestual. A aluna e a intérprete que a acompanhou ao longo do ano lectivo
participaram em todas as actividades propostas e desenvolvidas na turma do 11°E, onde

estagiava.

As aulas de filosofia, as quais assisti, foram por norma dinamicas e a aluna mostrava sempre
muito interesse pelas matérias abordadas. Existia entre as trés intervenientes uma relagdo de

muita cumplicidade e expressividade na transmisséo e na receptividade da matéria.

A aluna em questdo apreciava a leitura e a analise dos textos seleccionados e ndo se inibia em
se pronunciar, cuidando de fundamentar o que dizia. Por ser muito participativa o tempo das

aulas parecia pouco para tanto entusiasmo.

Numa tentativa de divulgar o processo de inclusdo existente na ESGP, a Dra. Ana Margarida
Pereira, a intérprete de lingua gestual e eu, decidimos organizar uma aula inclusiva para 0s
alunos do 11°E e para a aluna do 11°G1. A ideia foi muito bem recebida pela turma do 11°E,
na medida em que todos os alunos conheciam “de vista” a colega, mas nunca se lhe tinham
dirigido. O entusiasmo foi de tal ordem que elaboraram uma “espécie” de entrevista para fazer
a colega, tendo a aluna do 11°G1 também elaborado um plano com as ideias a desenvolver.
Focou principalmente a sua experiéncia enquanto aluna na escola inclusiva; expectativas e

limites.

No dia 15 de Marco de 2011 concretizou-se esta aula, contudo € importante referir que nao foi
uma aula convencional, mas mais um encontro/debate, tendo-se aprendido muito sobre o
concreto da diferenca, particularmente sobre a forma como olhamos o outro e vice-versa. Foi
um momento determinante e marcante neste processo educacional, que comecou pela narrativa
biografica. A aluna do 11°G1 foi a primeira a intervir, sempre apoiada pela intérprete. Relatou-
nos que nasceu surda, aos 3 anos de idade comecgou por iniciativa propria a tentar comunicar
gestualmente com a familia, uma vez que ela ndo ouvia nada. Aos 5 anos foi submetida a uma

cirurgia para colocacdo de uma protese auditiva, tendo comecado a ouvir alguns sons, mas ndo
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suficientes para compreender a linguagem vocal. Aos 7 anos, quando ja frequentava o 1°%no
de escolaridade e estava inserida numa turma de meninos ouvintes, foi para a Associacdo de
Surdos de Evora aprender lingua gestual. Até ao 4°%ano ndo teve intérprete. A partir do 5° ano e
até ao 9° ano esteve na escola inclusiva da Malagueira em Evora, que garante a mediagio.
Tinha a disciplina de educacdo visual com 0s meninos ouvintes, as restantes disciplinas eram
com outros meninos surdos. Transitou para a Escola Gabriel Pereira onde frequenta as
disciplinas do curriculo adaptado, numa turma para surdos sem colegas de turma. A escola era

frequentada por mais duas alunas com o mesmo tipo de problema.

Seguem-se as intervencdes dos alunos do 11°E que evidenciam questdes de ensino

/aprendizagem. Passo a transcrever o que registei, tal como foi expresso pela intérprete:
Colegas: Qual é para ti a importancia da lingua gestual?

Aluna: E a minha forma de comunicar. Por isso € muito importante.

Colegas: “Sentes que estas integrada nesta escola?”

Aluna: Sim. Sinto-me bem nesta escola, neste espaco, gosto muito desta escola.
Colegas: Qual o papel dos teus pais?

Aluna: Tive a sorte de ter uns pais maravilhosos, que sempre se preocuparam com a minha

felicidade e amam-me como eu sou.
Colegas: Qual o papel dos amigos na tua vida? S&o surdos ou ouvintes?

Aluna: Os amigos sé@o fundamentais. Sempre que estou triste ou alegre partilho com eles. A

maioria e surda, mas também tenho ouvintes.
Colegas: O método de ensino sera o mais adequado? Estas sempre sozinha na sala de aula?

Resposta: N&o sei se 0 método de ensino é o mais adequado. Eu aprendo assim e gosto. Sim
estou sempre sozinha na sala de aula e também gosto mais, porque na sala com os colegas

ouvintes h& muito barulho e eu desconcentro-me, prefiro sozinha.

Colegas: Seria importante numa escola como esta inclusiva que existisse forma de todos os

intervenientes escolares aprendessem lingua gestual?
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Aluna: Isso era o ideal, assim conseguiamos comunicar todos.
Colegas: Achas que a sociedade esta formatada para as maiorias e esquece-se das minorias?
Aluna: Sim, esta formatada, mas temos de ser nos a fazer algo para mudar estas ideias.

A aluna em questdo agradeceu aos colegas as questdes colocadas e disse-lhes que tinha sido

um grande momento de partilha. Os alunos do 11°E detinham a mesma opiniao.

A respeito do ensino da filosofia na escola inclusiva, e a partir deste caso, pode proporcionar
espacos para rever as opiniées e 0s comportamentos pessoais, articulando-se com a temaética
dos valores ou com o conhecimento e a linguagem. A aula de filosofia transformou-se num
espaco de debate sobre o significado da diferenca e da escola inclusiva, quer dizer, sobre um
modelo de escola que paradoxalmente ainda ndo tinha sido pensado pelos alunos. A

confrontacdo remete-me para o poema de Sérgio Godinho:

”Desarmem

Os campos minados da ignorancia

Onde se infiltra friamente

O preconceito, esse sim, fatal, letal, brutal

E ndo hé senso que lhe valha...”

E determinante incluir novas formas de ensinar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O momento final surge como reflexdo e analise deste percurso fundamental e determinante.
Foi um periodo de muito trabalho, muita investigacdo, muita dedicacdo e muita entrega.
Percebi como o trabalho lectivo, nas suas diversas dimensdes, &€ um trabalho inacabado. A
investigacdo a fazer é constante; a preparagdo das aulas é das actividades correlacionadas é
continua; a relacdo a manter com os alunos exige uma atencdo permanente; a integracdo na

escola mobiliza a todo o momento.

Esta componente de investigacdo sobre a escola inclusiva transportou-me para uma dimenséo
social e humana nova. Embora ndo fosse indiferente a situacdes NEE, nunca fora directamente
confrontada. Uma novidade que revelou que o processo ensino-aprendizagem esta sempre em

construcao e para o qual ndo existem certezas absolutas.

Pensar na escola inclusiva é pensar numa escola com uma dimensdo social e humana ampla,
para a qual ndo se esta ainda sensibilizados nem ha apoios suficientes. Pensar na escola
inclusiva remete para uma disponibilidade especial, ou seja, tera de ser um processo de
cativacdo do outro e também de n6s mesmos. Terd de ser uma responsabilidade individual,

comunitaria e social.
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UTILIZACAO DE ANEXOS

A inclusdo dos anexos obedece a dois critérios:

1.° Justificar procedimentos relevantes para a elaboracdo deste relatorio. Sdo por isso

considerados documentos comprovativos do trabalho realizado.

2.° Dar conta dos acontecimentos escolares, que acompanhei e foram determinantes na minha

aprendizagem.

A sequéncia dos anexos respeita a ordem pela qual foram referidos na primeira parte deste

Relatério.
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Anexo 1 — Histéria da Escola Gabriel Pereira

A Escola Industrial — uma escola da | Republica:

A Escola Industrial da Casa Pia de Evora foi fundada em 1914
por iniciativa do governo extra partidario presidido por Bernardino
Machado. S6 em 1919, por decreto de 27 de Marco, foi integrada no
universo das escolas oficiais. O diploma determinava também a
criacdo de uma aula comercial no Colégio do Espirito Santo. A
instituicAo passou a adquirir as caracteristicas que a distinguiriam
durante as décadas posteriores, razdo pela qual o dia 27 de Marco
passou a ser celebrado como o dia da Escola Secundaria Gabriel
Pereira’.

Foi também em 1919 que a nova instituicdo adoptou a
designagdo de Escola Industrial ‘Gabriel Pereira’, em homenagem a
um dos grandes eruditos eborenses do século XIX.

Comecou por ocupar uma parte das instalacdes da antiga
Universidade de Evora, sitas no Colégio do Espirito Santo, onde se
manteve até a sua instalacdo no Convento de Santa Clara em 1951.
Em 1971 foram inauguradas novas instalacbes no espaco ocupado
actualmente pela Escola Secundaria Gabriel Pereira.

A evolucdo do curriculo durante a | Republica teve trés
momentos importantes. O primeiro ocorreu em 1917 quando foi
criado o Curso de Condutores de Maquinas, uma fileira de formacao
considerada muito avancada para a época. O segundo em 1921, altura
em que foi criado o Curso Elementar de Comércio. O terceiro
correspondeu a criacdo do curso de montadores electricistas em 1924.

Durante o Estado Novo manteve as suas caracteristicas
enquanto escola de vocacdo profissionalizante. Na |l Republica
(depois de 1974) a Escola Secundaria Gabriel Pereira transformou-se
numa das instituicdes de referéncia na regiao.

Hoje, com uma procura sustentada numa oferta educativa
diversificada, que inclui diversos cursos técnicos, procura formar
para valorizar as novas geracgoes.

! Adaptacéo livre do texto de Fernando Luis Gameiro «A Escola Industrial» in Guia do Colégio
do Espirito Santo da Universidade de Evora, Evora/Universidade de Evora, 2011.
2 por decisdo do conselho geral reunido em sesséo solene no dia 28 de Marco de 2011.
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Organizagao
Biblioteca Escolar Gabriel Pereira

Iconografia, Investigagdo e Texto
Fernando Luis Gameiro

Design grafico e Tratamento digital de imagem
Manuel Paulino

Apoios
Escola Secundaria Gabriel Pereira

Comisséo Nacional para a Comemoragéo do
Centenario da | Republica

Agradecimentos
Escola Secundaria André de Resende (ESAG)
Arquivo Fotografico Municipal (AFM)
Biblioteca Municipal de Santo Tirso (BMST)
Museu da Escola Secundaria Gabriel Pereira

1—Edificio da Casa Pia
(finais do século XIX)
Autor desconhecido
ESAG

Este corpo arquitecténico sobrelevava parte do edificip
da antiga Universidade. Nesta area instalar-se-ia mais
tarde a Escola Industrial.

2—Rua do Cardeal Rei
(1913)
Autor desconhecido.
ESAG

A via ligava a entrada da Casa Pia e da Escola Indus-
trial ao patio de acesso ao claustro principal da antiga
Universidade de Evora que na altura era ocupado pelo
Liceu.

3—Casa Pia de Evora
Autor desconhecido, s/d.
Manuel Paulino. Reconstituigao.
ESGP

O pértico permitia o acesso as instalagbes da Escola
Industrial.

4 - Acesso ao Claustro Principal do Liceu
(cerca de 1929)
Autor desconhecido
ESAG

SALA POLIVALENTE DA
BIBLIOTECA ESCOLAR GABRIEL PEREIRA

apoios anizacao

-

e BIBII%AM

As instalacoes liceais ocupavam a parte nobre do edifi-
cio, incluindo o claustro principal. Tendo por referéncia a
area ocupada pelo Liceu, as restantes instituicbes de
ensino estavam instaladas em espacos periféricos.

5—Portaria
(1941)
Eduardo Nogueira.
ESAG

A porta da direita permitia o acesso a varanda do Liceu
e conduzia as instalagcbes ocupadas pela Direccédo de
Finangas.

A porta do meio permitia o acesso a sala dos continuos
da Escola Industrial.

A porta da esquerda dava acesso as instalagées da
Casa Pia e da Escola Industrial. Esta ultima ocupava as
salas a direita do corredor.

6—Claustro da Casa Pia
(1941)
Eduardo Nogueira.
ESAG

7 - Alunos da Casa Pia de Evora na varanda
(Século XX).
Autor desconhecido.

Os espacos pedagégicos ocupados pela Escola
Industrial foram cedidos pela instituicao assistencial.
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8—Augusto Cabeca Ramos
Aluno da Escola Industrial, Campeéo Nacional de
Salto com Vara.
Autor desconhecido, reproducéao, 1914
ESAG

Demonstracéo no perimetro da Casa Pia em 1914

9—Oficina
(1941)
Eduardo Nogueira
ESAG

10—Oficina de Encadernagéo da Casa Pia de Evora
(Cerca de 1940)
Autor desconhecido.

A partir de 1914 a Casa Pia de Evora abdicou da sua
oferta formativa nas areas da Serralharia e da Marcena-
ria, que transitaram para a Escola Industrial, mas man-
teve a funcionar outras oficinas.

Parte dos seus alunos prosseguia estudos na Escola
Industrial €, em menor nimero, no Liceu.

11—Convento de Santa Clara
(Cerca de 1960)
Marcolino Silva
AFM

As Instalagbes foram adaptadas para receber a Escola
Industrial e Comercial a partir do ano lectivo de
1951/1952.

12—Convento de Santa Clara
(Cerca de 1960)
Claustro.
Marcolino Silva.
AFM

13—Convento de Santa Clara
(Cerca de 1960)
Autor desconhecido.
AFM

Oficina de Serralharia da Escola Industrial e Comercial
de Evora.

piversos equipamentos oficinais transitaram das antigas
instalagGes para o convento de Santa Clara em 1951,

14—Convento de Santa Clara
(Cerca de 1960).
Oficina de Marcenaria.
Autor desconhecido.
AFM

Escola Industrial e Comercial de Gabriel Pereira. Oficina
de Marcenaria.

15—Convento de Santa Clara
(Cerca de 1960)
Autor desconhecido
AFM

Sala Técnica da Escola Industrial e Comercial de Evora.

16—Langamento da primeira pedra (cabouco)
no actual perimetro de implantagao da Escola
Secundaria Gabriel Pereira.
(Finais da década de 1960)
Autor desconhecido.
AFM

17—Escola Secundaria Gabriel Pereira
(Anos 1990)
Autor desconhecido.
ESGP

18—Antonio Simdes Paquete
(Evora n. 1875, m. 1944)
Autor desconhecido (reprodugéo)
Colecgéo Particular

Comerciante, sécio principal da firma Anténio Simées
Paquete & C.2, com sede na Rua da Reptblica em Evo-
ra.

Activista republicano, foi o primeiro Provedor da Casa
Pia depois da implantagao da Republica. Durante o
periodo em que liderou a Casa Pia criou as condiges
necessarias para a instalagcdo da Escola Industrial em
1914.

19—Ezequiel de Campos
(n. 1874,Pévoa do Varzim, m. 1965, Leca do Bailio)
(Cerca de 19157?)

Autor Desconhecido. Reproducao fotografica a partir
de O Tripeiro, 7.2 Serie, ano XV, n.° 1/2, Janeiro/
Fevereiro, 1996.

BMST

Director da Escola Industrial da Casa Pia de Evora
(1915-1916).

Sob a sua direcgéo foi iniciado um conflituoso processo
de autonomia da Escola Industrial.

Engenheiro formado na Academia Politécnica do Porto,
dividiu a sua vida profissional entre a engenharia e a
docéncia, ensinando no Instituto Superior de Comércio
do Porto e na Faculdade de Engenharia.

Desempenhou fungdes como engenheiro e director das
Obras Publicas de Sao Tomé (1909-1911), foi chefe dos
estudos hidraulicos do Douro, Cavado e Tejo, director
dos Servigos Municipais de Gas e Electricidade do Porto
(1927-1940) e membro do Conselho Superior de Obras
Publicas (1931-1940). No dominio politico, foi deputado
por Santo Tirso em 1911, participando na Assembleia
Constituinte.

Foi pela primeira vez ministro durante a 12 Republica,
sobragando a pasta da Agricultura entre 22 de Novembro
de 1924 e 15 de Fevereiro de 1925.

20—Joaquim Manuel dos Santos Garcia
(Evora n. 1888, m. 1955). Figura central.
Director da Escola Industrial (1916-1926 e seg.).
Eduardo Nogueira, 1941
ESAG

Durante a sua direcgé@o a Escola passou a oferecer o Cur-
so de Condutor de Maquinas (1917) e o Curso Elementar
de Comércio (1921). Em 1919 foi integrada na lista de
escolas oficiais.

Engenheiro agrénomo, ocupou diversos cargos de relevo
na sua area profissional: Director da Estacao Agraria do
Alto Alentejo, do Posto Agrario da Herdade da Mitra, do
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Laboratério Quimico Agricola de Evora, Secretario do
Armazém Geral Agricola de Evora, Chefe da Delegagéo
da Bolsa Agricola da mesma cidade e Comissario Distrital
dos Abastecimentos. Participou na Comissio de Reorga-
nizagdo do Ministério da Agricultura. Ocupou o cargo de
Provedor da Casa Pia e foi membro da Junta Distrital da
Céamara Municipal de Lisboa. Foi eleito senador nas legis-
laturas de 1922 e 1925 pelo circulo de Evora, nas listas do
Partido Republicano Portugués (Democratico).

21—Julio do Patrocinio Martins
(n. 1878, Casa Branca, m. Sousel, 1922).
Autor desconhecido, Reprodugéo. 1911 (?)

Esteve na base da decis&do politica que permitiu a aber-
tura do Curso Elementar de Comércio (1921). A abertu-
ra deste curso viria a aumentar substancialmente o
nimero de alunos matriculados.

Médico formado na Escola Médico-Cirtrgica de Lisboa.
Dedicou a sua vida profissional a actividade clinica.

Foi o primeiro presidente da Comissdo Administrativa
da Camara Municipal de Evora depois de implantada a
Republica.

Filiado inicialmente no Partido Republicano Portugués,
transitou para o Partido Evolucionista, integrando a res-
pectiva junta Central a partir de 1913. Viria a fundar, em
1919, o Grupo Parlamentar Popular, que chefiou desde
a data da fundagédo até 1921. Director do jornal Voz
Publica, de Evora, foi deputado & Assembleia Consti-
tuinte por esta cidade em 1911, por Elvas em 1915 e
por Chaves em 1919. A partir deste Ultimo ano, fez
sucessivas passagens pelo governo: como ministro do
Comércio (de 25 de Fevereiro a 30 de Margo de 1919 e

de 30 de Margo a 28 de Junho seguinte), como respon-
savel pela pasta da Marinha (de 20 a 30 de Novembro
de 1920, e desde esta ultima data até 2 de Margo de
1921) e, finalmente, a frente do Ministério da Instrugao
(de 2 de Margo a 24 de Maio de 1921).

22—Carlos Monteiro Serra
Evora n. 1874, Moscavide m. 1950
Membro fundador do grupo Pré-Evora e autor da
proposta para atribuicdo do patrono Gabriel Pereira
a EIE (A esquerda em 1908)
Autor desconhecido
AFM

Foi professor no ensino liceal, normal e industrial. Exer-
ceu a docéncia na Escola Industrial entre 1914 e 1925.

Foi vereador na ultima vereagao monarquica e durante
a | Republica (1913-1917).

Propés a atribuicdo de um patrono a Escola Industrial e
Comercial — Gabriel Pereira — em sessao do Conselho
Escolar de 31 de Maio de 1919.

23—Domingos Rosado
(Evora, n. 1889, m. 1956).
(No claustro do Liceu, a direita da fotografia,
na 12 fila).
Camarate, 1915 (?)
ESAG

Professor da Escola Industrial e Comercial de Evora
(1926-1927), que deu o nome a rua onde se situa a
actual Escola Secundaria Gabriel Pereira.

Fez o curso de Direito na Universidade de Coimbra,
passando a exercer a advocacia. Foi também professor,
leccionando na Escola Priméaria Superior de Lisboa e na
Escola Industrial e Comercial de Evora (1926). Foi um
dos fundadores do Centro Republicano Evolucionista
Eborense e membro destacado do Partido Republicano
Nacionalista. Desempenhou o cargo de Governador
Civil de Evora (1921 e 1923-24). Foi Presidente da Pre-
sidente Comissdo Executiva da Camara Municipal
(1919 e 1926).

Em 1919 foi eleito deputado pelo circulo de Estremoz
nas listas do Partido Liberal.

24—L.ivro de Actas (1914-1931).

Acta da Sesséo do Conselho Escolar que, por pro-
F\)Aosta do professor da disciplina de Fisica Carlos

onteiro Serra, delibera atribuir @ Escola Industrial
um patrono.

ESGP-Biblioteca/Arquivo Histérico

“(...) € o nome de Gabriel Pereira, homem de letras o
que mais digno se torna da consideracdo e do respeito
de todos os bons eborenses. Caréacter impoluto, escritor
notavel (...) ndo pode, nem deve, esta Escola, cujo fim
€ desenvolver o gosto artistico nesta riquissima regiao,
perder a ocasido de prestar o seu preito de homenagem
a quem, por si s6, pelo seu trabalho e pelo seu estudo
consciencioso tanto elevou o bom néme de Evora (...)
Tenho a honra de propor que se peca ao governo da
Republica que a Escola Industrial de Evora passe a
denominar-se ‘Escola Industrial de Gabriel Pereira’ (...)”

(Livro de Actas das Sessées do Conselho Escolar, 31
de Maio de 1919)

25—Decreto n° 873 de 17 de Setembro de 1914 que
cria a Escola Industrial da Casa Pia de Evora.

ESGP - Biblioteca/Arquivo Histérico

O decreto, promulgado pelo Presidente da Republica
Manuel de Arriaga, foi exarado pelo Ministério presidido
por Bernardino Machado, tendo como Ministro da indus-
tria sobral Cid.

26—Maquina de escrever Royal
Adquirida para uso da Escola Industrial em 1919.

27—Modelo funcional de maquina a vapor.

Construgdo supervisionada pelo Eng® Ezequiel de
Campos no ano lectivo de 1915-1916.

ESGP - Museu

Obra executada nas oficinas de serralharia sob a res-
ponsabilidade do Mestre Jacinto do Carmo Dias da Sil-
va.

A maquina foi a pega central da exposigéo de trabalhos
preparada pelo Eng® Ezequiel de Campos, tendo sido
apresentada em Agosto de 1919 como prova de compe-
téncia dos alunos e da capacidade formativa da Escola
Industrial.

A exposigao foi inaugurada pelo Ministro da Instrucdo
Publica Joaquim Pedro Martins.
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Anexo 2 — Caracterizacao da turma 11°E

l TURMA E 112 ANO I

1. CARACTERIZACAO DA TURMA

11 ALUNOS

V

Total: 29 alunos

Sexo feminino: 16 Sexo masculino: 14 Idades: Entre 15 e 16 anos

1.2 AGREGADO FAMILIAR

—

1.2.1 Coabitacdo

Parentesco Pais Monoparentais
% 83% 17%
1.2.2. NUmero de irmaos:
Sem irmaos | Com 1 irmao | Com 2 irmaos

% Alunos

17 5

1.2.3. Habilitacdes literarias dos pais:

Vi
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Pais (%) Mades (%)
Até 2° ciclo do Ensino Bdsico 30 17
Ensino Secunddrio 57 57
Ensino Superior 9 26
1.2.4. Situagéo profissional dos pais:
Pais (%) Mdes (%)
Efectivo 83 74
A contrato 9 4
Reformado 4 0
Desempregado 0 22
Falecido 4 0

1.3 PROBLEMAS DE SAUDE

s

% alunos com problemas de Saude : 30 %

( alergias, asma, ...)

Vil
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1.4 VIDA ESCOLAR

=

Apoio pedagdgico no ano anterior : Sim; 4%

[ 1.5. Encarregado Educagéo]

Grau parentesco | Mae | Pai

% Alunos 87 13

1.6 EXPECTATIVAS DOS ALUNOS

sy, el

Frequéncia de um curso superior Sim: 100 %

Nao: 96%

Vil
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504 Anexo 3 — Teste de diagnostico
F i

i (_'T‘i.{‘:" A
a3 ﬁlﬁj
IIAP ] . .
7" Escola Secundaria Gabriel Pereira

TESTE DE DIAGNOSTICO DE FILOSOFIA - 11° Ano

Noutro dia, resolvi ir a esse templo do consumo que € o Centro Comercial das Amoreiras ver
um filme (...).

Os filmes Lusomundo tinham numa das salas do Centro uma espécie de quiosque onde
vendiam bilhetes para todas as salas e todas as sessfes. Ora esse lugar desapareceu. Agora
temos de procurar e perguntar até fazer esta descoberta horrorosa: as bilheteiras sdo
coincidentes com os balces para a venda de chocolates e pipocas.

Considero as pipocas um dos grandes maleficios deste mundo. Fazem barulho durante as
projeccdes, quando se agita os baldes que as contém. E espalhnam um cheiro enjoativo e
nauseabundo ( ...).

Trata-se de um dos fendmenos mais curiosos do nosso tempo. O que deveria ser um mero
complemento transforma-se na razao principal. H& pessoas que compram o jornal por causa
da coleccdo de pecas com que vao formando o servi¢o de mesa. Quanto ao jornal, deitam-no
logo fora. Conheci alguém que comprava o Expresso porque achava muito Gteis 0s sacos de
plastico. Os brindes transformam-se naquilo que verdadeiramente se compra e o produto
essencial converte-se em brinde.

Noutro dia, alguém me disse que tinha ido com uma amiga ao cinema, mais para comerem
pipocas juntas do que pelo filme que iam ver ( e de que ela nem mesmo do titulo se conseguia

lembrar). (. ..)
Eduardo Prado Coelho

1. Identifica o assunto tratado no texto.

2. Apresenta a opinido do autor sobre o assunto e transcreve uma frase do texto que
resuma essa opiniao.

3. Que razdes apresenta o autor para justificar a sua opinido?

4. A que conclusdo pretende chegar o autor ao apresentar 0s exemplos mencionados no
texto?

5. Num minimo de 12 linhas, expfe a tua opinido sobre o assunto referido no texto,
justificando essa opinido.
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1. Com que quadro célebre estad relacionada esta tira de
imagens?

2. Como interpretas a sua sequéncia?

3. Refere problemas da actualidade mundial que te sejam sugeridos pelas
imagens.

4. D& um titulo a esta composicao e constroi uma histoéria que lhe dé sentido.
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Anexo 4 — Pauta de Frequéncia 11°E

ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA - EVORA 11°H
, RELACAO DE TURMA
Ano Lectivo 2010/2011 Curso Cientifico-H ico de Ciéncias e Tecnologias
I P|I|F|E|M|F|B R
Djle]-li]l-1s]Q}- E
o LT 1E3
= . () .
()
Componcate de Formagio G|G|G|G|E|E|E
00001 16 | X | X [X|X[X|X[X 012647
00002 | 16 [ X | X [X XXX X 012642
00003 | 16 [ X [X[xX[x[x[x[X 012808
00004 16 [ XX [X|X|X|X[X 012813
00005 15[ X|X|IX|X|X|X|X 012646
00006 - 3 15 [ XXX [X|X|X[X 012679
00007 15 [ x[xx]x|x[x]|x 012818
00008 |. SRR LIS XXX XXX ([X 012821
00009 | 15 [x|x|x[x[x]|x]x 012671
00010 - 16 | X [ XXX |x|X[X 012828
00011 y 15 [ X [x[x[x[x]|x]x 012833
oot T . 16 | x [x[x|x|x]x|x 012864
00013 , S 16 [ X [X|X|X|X|X]|X 012860
ooo14 | . 16 |TR|TR|TR |TR[TR |TR|TR 012656
00015 | 16 [x[x[x|x|x]|x]|X 012837
00016 ) 16 [xx fx[xx[x]x 012844
00017 15 |TR|TR [TR|TR [TR |TR|TR 012738
00018 - s RS 011947
00019 | e B 16 [ X [x[x[x[x|x]|X 012643
00020 | WL EA e 19 - ===l - 013233
00021 [ . 16 | X [x[x|x[X|X]|X 012621
00022 - S 15 x]x|xxixix|x 012664
00023 g 17 |- |- X[x|x R | 012487
0024 | AR EEEE 010980
e s 7 1-T-1-1-1- |Amlam 012053
i 18 | - |- |- |- |as|as 012067
00027 s Lo 181-1-1-1-[- [amam 012068
00028 | S ; Sl ] ] aslas 012050
00029 | 18- [--[-1-1x]- 013319
Al por discplina 1818]18]18]19]20]19
Médildeldadu_l_‘i
29 Alunos
X - Matriculado TR - Transferéncia EF - Excluido por Faltas AM - Anulagdo de Matricula AS - Assistente
Mo Impresso em: 24/3/11 Pagina 1 de 1

Xl
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Anexo 5 — Grafico de caracterizagdo da turma 11°E

Caracterizacao da Turma 112 E

B Alunos do Sexo Masculino
que frequentam a Disc.
Filosofia

B Alunos do Sexo Feminino
que frequentam a Disc.
Filosofia

35

30

25

20

15

10

Turma 112 E

B Alunos InicialmenteMatriculados B Alunos que frequentam Filosofia
H Transferéncia de Turma B Anulagdo de Matricula

H Alunos que nao frequentam Filosofia ® Exclusdo por Faltas

Xl
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Anexo 6 — Pauta de frequéncia 11°G1

ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA - EVORA . 11° G1}
RELACAO DE TURMA
Ano Lectivo 2010/2011 Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades
1 [e[r]|e[e]r]c[m]|L R
D |of.|li].|i]elA]e E
A cli|F cle P
I Nome D : ° i : ; S E N
s E|.|n s |- 7 | Processo
5 Alale@ G
©
Componeale de Formagdo G|G|G|G|E|E]|E] -
00001 | > 18 [X | X[X|X|X[X]|X|X 012885
g TIT[T]i 1|11 ]]
Média de Idades [ 18,0
1 Aluno
X - Matriculado
WLy Impresso em: 24/3/11 Pagina 1 de 1
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Anexo 7 — Visita de estudo ao CCB — Coleccdo Berardo

Visita de Estudo ao Museu Colecgéo Berardo

Lev Vygotski, psicélogo russo, defende que pensar faz parte de um
processa de aprendizagem. O trabalho desenvolvido pelo Servigo
Educativo do Museu Coleccdo Berardo promave a criagéo

de visitas e actividades, assentes em metodaologias

que desenvalvem e reforgam este processo de aprendizagem.

Pensar e Reflectir séo os eixos do nosso maior desafio. Nosso,
enquanto educadores e mediadores cientes de que é atraves

do pensamento e da reflex&o que se pode enriquecer o conhecimenta,
criando situagdes que ndo terdo apenas como objectivo a obtencéo
imediata de respostas, mas que fundamentalmente nos deixam
despertos e atentos para o mundo em que vivemos. O didlogo

gue estabelecemos com as obras & o ponto de partida para

que possamos pensar, reflectir, aprender...

XV
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As obras patentes no Museu e a forma como cada exposicéo

& pensada, desenhada e encenada s&o o mote para a criagao

de uma série de actividades, visitas e conversas, a partir das quais
poderemos pensar e reflectir sobre algumas das questdes colocadas
pela arte contemporénea. Neste sentido, passaremaos da mera
informac&o a novos graus de conhecimenta.

E nisso gue acreditamos e é para isso que estamaos a trabalhar,
aproximando o publico das obras, dos mais novos aos mais velhos,
num caminha inclusiva de descoberta e de incentivo ao PENSAMENTO
e 3 REFLEXAD.

Agradecemos, desde j&, a todos os que connosco partilham
ou venham a partilhar estas experiéncias.

De entre as visitas tematicas existentes direccionadas para alunos do secundario,

achamos por bem a realizagdo dos seguintes programas:

Aprender a pensar para pensar em aprender

Nesta actividade vamos tentar resgatar a pratica do pensamento constante
acerca de tudo aquilo que esta a nossa volta. Vamos lembrar que somos
cidad&os criticos e activos, dentro de uma sociedade onde o acto de pensar
estd cada vez mais esquecido... Aceitas o desafio?

Gabinete de curiosidades

Os gabinetes de curiosidades habituaram-nos ao inesperado, ao fantastico

e ao peculiar. A arte contemporénea continua a surpreender com as suas propostas.
Pode o museu ser um gabinete de curiosidades contemporéneo? Esta visita temética
explora o museu enquanto laboratdrio de experimentacdo e plataforma transdisciplinar.
Este é o ponto de partida para uma reflexdo sobre a producdo artistica e a recepcéo

da obra de arte.

XV
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Anexo 8 — Planetario

PLANETARIO

CALOUSTE GULBENKIAN

MARINHA CENTRO CIENCIA VIVA

O Planetario Calouste Gulbenkian - Centro Ciéncia Wiva é o 4rgio
de natureza cultural da Marinha gue tem por missao promover o
interesse pela Astronomia, mediante a divulgacdo dos conheci-
mentos cientificos relativos ao Universo e ao Espacgo, junto do
publico em geral e das escolas.

Fara o efeito, realiza sessdes sobre temas de Astronomia e outras
actividades, nomeadamente, palestras e conferéncias por indi-
vidualidades convidadas, exposigdes temporarias e observagdes
com telescdpio.

/ 60 minutos 10°%11°%12° ano:= de escolaridade

O Geocentrismo: o conceito de “Mundo” para alguns filésofos da Antiguidade O Sistema

de Ptolomeu O Heliocentrismo: de Copérnico a actualidade O sonho de voar! Satélites
artificiais e naves espaciais A chegada do Homem & Lua Investigacao espacial. Que
futuro?

XVI
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Anexo 9 — Autorizacéo da visita de estudo

Vai realizar-se no dia _/ / _uma visita de estudo a

A partida esta marcada para as horas, frente ao portdo principal desta escola e
prevé-se o seu regresso as horas. O custo da viagem sera de
( ). A visita esta integrada nos contetdos

programaticos das disciplinas __ -'-- B
e tem como objectivos:

Escola Secundaria Gabriel Pereira
Ao Encarregado de Educacao

Evora; de de 200

O Director de Turma

Autorizo/N&o autorizo o meu educando, alunro .~~~
Turma N° -1 a participar na visita de estudo acima referida.

Evora; de de 200

Recebi do aluno "no

777777 Turma
a quantia ( ) para efectuar
0 pagamento da sua deslocacdo em visita de estudoa
nodia / /_
Evora, de de 200

O Director de Turma

XVII
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Anexo 10 — Peca de teatro (In) Diferenca

Diferenca

Quando é impossivel definir normal

José Sotero
05-02-2011

Senti necessidade de experimentar o mundo a minha volta, parando de analisar
factos, e focar-me nas emog¢des, nas minhas emogoes, porque SO assim serei
feliz...

XVIII
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Personagens:

Beatriz:

Jovem de 18 anos, obrigada pelos pais e pela sociedade a viver uma vida
gue nao a preenche. Luta contra isso.

Lucia:

Jovem de 17 anos, que devido a um desgosto amoroso torna-se
bulimica. Come para preencher o vazio que sente.

Francisco:

Jovem de 25 anos, homossexual. Teve um passado dificil mas vingou
na vida.

Maria

Jovem de 18 anos, paraplégica devido a um tiroteio no jardim que
costumava frequentar. (em cadeira de rodas).

Sinto-me presa... ndo sei bem ao qué. Sinto que estou fechada numa
gaiola em que ndo posso sair...

Expectativas, pressdes, medos, falhas, consciéncia s3ao os meus
carrascos...

Obrigam-me a viver uma vida de acordo com os padrdes dos outros,
esquecendo-se por momentos que eu também tenho sonhos...

Os meus pais querem que eu seja médica, nao os quero desiludir, mas
nao posso aceitar que terei que viver com o peso da infidelidade a mim
mesma...

Mas o sonho ndao é meu... ndo o posso viver como se fosse... ndo posso
ser feliz a salvar a vida dos outros quando nem a minha consegui salvar...

XIX
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Lucia
A gula... um dos sete pecados mortais e se ndo o mais comum...
Como porque me sinto feliz e preenchida... o pao preenche o que os meus
sentimentos deixaram por preencher...
O amor faz-nos fazer coisas estupidas mas quando ndao o temos a nossa
estupidez perde as barreiras e domina-nos a lucidez...
Como para nao pensar... COMo para nao respirar a tristeza do que é estar
sO...
Como por saber que amanha posso comer e voltar a comer e a fome nao
vai embora...
O amor é literatura... comeca sempre num lindo poema mas acaba
sempre com uma desilusdo em prosa... se fosse um livro seria indigno de se ler...
Quando ele acaba resta-nos o pouco que sobrou de nds e procuramos a
felicidade em tudo... eu encontrei-a na comida...
Francisco

A adolescéncia é a fase mais bela das nossas vidas.. o sabor da
irresponsabilidade quando todos querem que sejamos responsaveis... sente-se
o corpo a mudar de dia para dia...

Eu e os meus colegas costumavamos comparar os musculos quando
tomavamos banho depois da aula de Ginastica...

Eu ganhava quase sempre! Era uma espécie de modelo tanto para os
rapazes como para as raparigas... todos queriam ser como eu... todas queriam
falar comigo... e as raparigas davam um brac¢o sé para poderem tomar café na
minha companhia... mas os meus interesses eram outros...

XX
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Devemos sempre viver a vida no limite, como se fosse o Uultimo
momento... aprendi que as vezes é preciso ter calma... adorava sentir cada
pedaco daquele jardim em frente da minha casa, sabia todas as arvores e flores
de cor...

Todas elas no seu sitio e todas elas novidade...

Na minha familia ndo temos muito dinheiro para passeios por isso
caminhava no jardim como uma pequena exploradora procurando encontrar
algo extinto ou até mesmo uma descoberta na ciéncia... tolices...

A minha mae ralhava-me muitas vezes porque n3ao queria que eu
estivesse naquele jardim até tao tarde, mas pouca ou nenhuma importancia lhe
dei...

O guanto me arrependo... a irresponsabilidade de um dia trouxe-me
responsabilidades para toda uma vida... Tudo se pode perder num segundo:
esperanga... vida... fé...

Casar... ter filhos... ter uma profissao digna... ter dinheiro... uma boa
casa... um bom carro... e se eu nao quiser essa vida?

E se em vez de casar quiser estar sozinha?... e se em vez de ter filhos
meus, quiser adoptar uma crianca necessitada?... e se em vez de ter uma
profissdao, quiser dedicar-me ao voluntariado?... carro, casa, dinheiro... é so
nisso que esta a felicidade? E no dinheiro? Ter dinheiro?...

A felicidade nao se pode pagar... somos nds que a temos que construir!

Fazendo o que gostamos e tendo o que gostamos...

S6 assim poderemos ser felizes!

Despindo-nos de todos os preconceitos que nos rodeiam, parando de
pensar no que os outros querem de nds e pensarmo-nos nem que seja uma so
vez, naquilo que nds realmente queremos!

Nao posso oferecer-me a frustracao de ser o que os outros querem que

eu seja...

XXI
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Lucia
As noites tornaram-se frias sem o teu amor... se estivesses comigo eu
poderia esquecer a comida por uns instantes... poderia... mas ndo posso... nao
pOSSO parar...
Hoje fritei batatas... sim fritei batatas para mim!
Eu mereco... e pus tanto dleo quanto pude... assim é mais facil enjoar...
Quem me dera que te pudesse expelir de mim... ja ndo sinto nada a nao
ser a tua presenga... Ontem fiz 0 mesmo... parece que 0 meu corpo se
habituou a ti... nem a comida consegue suportar... se como vomito, se bebo
enveneno-me...
S6 o teu amor o meu corpo absorve...
Quanto mais como mais tenho fome e quando me apercebo que o que
absorvo ndo és tu faco questao de o vomitar, mas é doloroso...
Francisco

Lembro-me da Ricardo, foi ela o0 meu primeiro amor... Era linda... cabelos
ruivos, olhos avelad e um sorriso brilhante... o primeiro amor nunca se esquece...

Numa sexta-feira depois das aulas prometi a mim mesmo que iria para
casa contar a minha mae quem eu realmente era... ela com toda a certeza que
me aceitaria e me continuaria a amar como filho... Infelizmente assim nao foi...

A primeira coisa que me disse foi que preferia que eu estivesse morto...
morto, ouviram? Morto!

Como é que uma mae pode dizer algo assim tdao monstruoso? Caramba,
sou homossexual ndao sou um bicho?

Eu ndo tenho culpa de o ser... a homossexualidade ndao é uma escolha,
ndao é um desvio... ndo é uma doenca ou perturbacdo... é genético... ninguém
escolhe... Eu sei mae, talvez te tenha desiludido e tenha destruido
completamente as hipdteses de teres netinhos, mas porra mae... era preciso
tanto?

XXII
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Fui tao imprudente... se tivesse ouvido a minha mae talvez hoje ainda
pudesse dar caminhadas... nem que fosse noutro sitio...

Tenho saudades de andar... andar sé por andar... sentir o vento na cara...

Nessa noite, sai de casa porque os meus pais tinham discutido... precisava
de andar e ndo pensar...

Caminhei até ao jardim e sentei-me nos bancos que estavam debaixo de
um pinheiro... sentei-me a ouvir o siléncio da noite...

Sabes Deus o quao em paz me sinto quando estou no siléncio... acho que
o homem tem falta de siléncio... vivemos rodeados de tanto barulho, a maior
parte dele desnecessario...

Comecei a ouvir carros a parar perto de mim... escondi-me e esperei para
poder sair sem ser vista...

Tinha a barriga num formigueiro enorme... ndao sentia as maos de tao
nervosa que estava... o medo gelou o meu corpo.

Sem pensar levantei-me de onde estava e corri... corri para o vazio... corri
para nao ter mais medo... foi ai que senti algo quente que me ardeu na cabeca,
a seguir a um grande barulho... caida no chao a cabeca ardia-me... doia como se
tivesse tentado arranca-la... tentei mexer o braco mas nao conseguia, tentei
uma e outra vez... foi entdao que adormeci...
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Hoje vou parar... ja chega desta loucura... vou deitar todas estas coisas
fora... j3 ndo faz mais sentido viver aprisionada a fantasmas e frustracdes
passadas...

O teu amor fez-me mal mas foi também ele que me ajudou a acordar e a
crescer enquanto pessoa...

A culpa? A culpa é inteiramente minha e a dor mesmo que partilhada
continua a pertencer-me... mas o fim esta proximo... ja o sinto.. um novo
comecgo se avizinha...

Esta loucura chegou ao fim.

Posso nao ser o exemplo de ser humano, mas esta sou eu, com defeitos e
qualidades, Unica, simples e fragil... todos nds enlouguecemos quando nos tiram
algo que amamos mas cabe a nds aprender a lidar com isso e superar... aprendi
algo: a felicidade nao esta nos outros, esta em nos.

E assim vou aprender a amar-me para depois poder amar os outros...

Lucia, 22 anos, ex-bulimica, feliz por me ter encontrado.

Francisco

Mas eu nao me calei... Eu sou o que sou, e sou feliz por o ser! Nao devo
nada a ninguém, nem ninguém é o meu juiz... Assumi-me como sou...

Facil? Facil o tanas! Ninguém gosta de ouvir comentarios nem de ver
todos os rapazes a fugir no balneario... Nao vale a pena enganarmo-nos dizendo
que nado doi! Doi! Doi e déi muito... Acabei por sair da escola e comecei a
trabalhar... jovem com sangue nas veias e livre do escarnio assiduo dos meus
colegas, tornei-me um homem novo!

Mudei de cidade... estudei medicina.

Conheci um homem fantastico: inteligente, bonito e independente.

Ensinou-me muita coisa, entre elas, que sou o que sou e que valho por
mim mesmo, sou diferente mas nem por isso deixo de ser igual a todos os
outros...

Ele ama-me e faz-me sentir feliz! J4 ndo me importa que os ignorantes me
apontem o dedo...
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Se eu sou diferente porque sou homossexual, eles também sao diferentes
porque sao heterossexuais com a agravante de ndao serem capaz de respeitar
dos outros.

Francisco,25 anos Homossexual e feliz na minha diferenca.

Acordei mas diferente... acordei separada de mim... olhei para o lado e vi
a minha mae a chorar... ndo me conseguia lembrar de nada... ndo fazia sentido
tentar lembrar-me de uma coisa que provavelmente tentaria esquecer o resto
da vida... sentia 0 meu corpo pesado e estranho... agarrei na mao da minha mae
sem falar... ndao queria falar... nem sabia se devia... tentei mexer as pernas para
me virar mas ndao conseguiu... tentei outra vez, uma e ainda outra mas elas nao
atenderam ao meu pedido...

Foi como que se tivesse perdido o elo que liga o0 meu cérebro as minhas
pernas... no siléncio apertei ainda com mais forca a mao da minha mae... duas
lagrimas escorregaram de ambas as faces, e um grito evadiu a minha boca...

Um choro repentino e sofrido de quem percebeu que nunca mais
caminharia no jardim... de quem percebeu que a vida teria um novo comeco
com novos obstaculos... desviei o olhar da minha mae para que ela ndao me visse
chorar...

Se ela soubesse o quao arrependida estou por nao |he ter dado ouvidos...
Dai... a diferenga dadi... doi ndo conseguir caminhar... déi ndao conseguir mover-
me sem a ajuda permanente de alguém ou de algo... Mas esta agora é a minha
vida, ndo adianta desistir, sou diferente e nao posso fazer algumas coisas, mas
posso fazer tantas outras... a minha existéncia ndao sera em vao, tal como a de
ninguém é...

Maria, 25 anos, paraplégica, feliz por ser normal na minha diferenca...

Todos nds temos problemas na nossa vida... ninguém esta a salvo de os
ter... Ninguém sabe o que nos vai acontecer amanha nem o que nos aconteceu
ontem... Apenas conhecem o presente...
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Nés somos condicionados pelo que fomos e teremos sempre medo do
que seremos... Obrigam-nos a vestir a pele de uma personagem, como se
todos tivéssemos que ser actores...

A sociedade assim nos obriga a ser alguém que ndo somos para que nao
sejamos postos de parte... mas quem somos nds afinal? Quem sou eu afinal? O
que gosto? O que realmente ndo gosto?

N3o sou os outros que tém as respostas para a nossa identidade, nos
somos o que somos e ponto final! Eu sou o que sou, ndo tenho que ser bonita,
ndo tenho que ser simpatica, ndo tenho que ser sorridente, nao tenho que ser
desleal para comigo, tenho apenas que ser eu propria... ninguém me pode
julgar, ninguém me ponde obrigar a ser normal ou a ser diferente, porque se
pensar bem até nem existe conceito de normal...

Ninguém consegue definir o que é normal...

Senti necessidade de experimentar o mundo a minha volta, parando de
analisar factos, e focar-me nas emogdes, nas minhas emogdes, porque s6 assim
serei feliz...

Beatriz, 18 anos, construo a minha felicidade e sou fiel a mim prdpria.

Beatriz
Como pode haver diferenca, se na dor que nos mais humanos, mais
frageis, somos todos iguais?
Lucia
Uma lagrima é igual aqui e em qualquer lado...
Francisco
Um sorriso também.
Maria

Os pormenores fazem a diferenca, mas naquilo que realmente interessa,
somos todos iguais! Frageis... sonhadores... Humanos!
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Anexo 11 — Panfleto informativo do Debate/ Conferéncia
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Anexo 12 — Capa e capitulo dos manuais
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Negacéo, 57
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Equivaléncia, 65

Conectivas e linguagem natural, 67
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Como formalizar argumentos, 72

, 78
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, 82

Falacias do silogismo, 83
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Anexo 13 — Planificacgdo de algumas aulas

Escola Secundaria Gabriel Pereira

Planificagao de Aula

Filosofia -112E

Sumario: Introdugdo ao tema do conhecimento. 11 de Janeiro de 2011
Tema Sub-tema Conteudos Objectivos Recursos Estratégias Aulas Avaliagdo
V- Descri¢do 1- 1.1A Identificar o Quadro Exposicdo oral. 2 Participagdo;
e Estrutura | complexidade conceito de Problematizagdo;
interpretacdo | do acto do conhecimento. | Giz Esquematizagdo Escutar,
de conhecimento. dos conteudos. respeitar e\
da actividade | conhecer 1.2 Compreender Projector responder as
i, * | Conhecimento a estrutura Didlogo ideias e
cognoscitiva. COMO processo basica do Computador | orientado. argumentos dos
e como conhecimento. outros;
produto. Manual Visualizagdo de Aceitar que as
1.3 Descrigdo e Evidenciar a adoptado um pequeno suas ideias e
interpretagdo complexidade video sobre o argumentos
do do Texto de conhecimento. sejam discutidos
conhecimento conhecimento. | apoio Leitura e e avaliados pelos
1.4 Descrigdo analise do texto outros;
fenomenoldgica | Identificar de apoio. Fundamentagdo
do acto de objectos do das suas ideias e
conhecer. conhecimento. opiniGes.

Descodificar
processos
cognitivos.

Valorizagdo das
intervengGes dos
colegas.
Trabalhos
realizados
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Escola Secundaria Gabriel Pereira

Planificagao de Aula

Filosofia -11°E

Sumario: Teorias explicativas do conhecimento. 25 de Janeiro de 2011

Tema Subtema Conteutdos Objectivos Recursos Estratégias Aulas Avaliagdo
V- Descrigdo e 1 - Andlise das 1.1 Natureza Identificar a Quadro Exposig¢do oral. 2
interpretagdo teorias ou esséncia tese - Participagdo;
explicativas do do fundamental Marcadores | Esquematizagdo -
da actividade conhecimento. conhecimento | do realismo. dos contetdos. Problematizagdo;
" (realismo e Projector - Escutar,

cognoscitiva. A . - - .
idealismo). Distinguir Dialogo respeitar e
1.2 Origem realismo Computador | orientado. responder as
ou fonte do ingénuo de ideias e
conhecimento | realismo Manual Leitura e argumentos dos
(empirismo, critico. adoptado analise do outros;
racionalismo manual - Aceitar que as
e apriorismo). | Caracterizar a Texto de adoptado. suas ideias e
13 tese apoio argumentos
Possibilidade, | fundamental Leitura e sejam discutidos
valor e limites | do idealismo. analise dos e avaliados pelos
do textos de apoio. outros;

conhecimento
(dogmatismo,
cepticismo e
criticismo).

Evidenciar a
tese
fundamental
do idealismo
de Kant.

Caracterizar o
idealismo de
Berkeley.

Identificar a
tese
fundamental

do empirismo.

Identificar
caracterizar a
tese
fundamental
do
racionalismo
Identificar a
tese
fundamental
do
dogmatismo
Caracterizar a
tese
fundamental

do cepticismo.

.Conseguir
caracterizar o
apriorismo
kantiano.

Pesquisa em
dicionarios de
filosofia.

Fundamentagdo
das suas ideias e
opinides.

- Valorizagdo das
intervengdes dos
colegas.

- Realizagdo de
um trabalho de
grupo.

- Apresentagao
do trabalho.
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Anexo 14 — Planificacdo da aula do dia 10 de Fevereiro de 2011

Planificagao de Aula

Filosofia -11°E

Escola Secundaria Gabriel Pereira

Sumadrio: As principais caracteristicas do conhecimento vulgar e do conhecimento cientifico.
10 de Fevereiro de 2011

Tema Subtema Conteudos Objectivos Recursos Estratégias Aulas Avaliagao
2.1- Quadro Exposigdo oral. 1
Conhecimento Conhecimento Definir - Participagdo;
2.Estatutodo | vulgar e vulgar e cientifico | conhecimento Marcadores Esquematizagdo - Problematizagdo;
conhecimento | conhecimento centrado na vulgar. ‘ dos conteldos. - Escutar, r?speitgr e
cientifico. cientifico natureza N Projector . responder as ideias e
) . . Definir Didlogo argumentos dos
metddica e critica conhecimento Computador orientado. outros;
da ciéncia por cientifico. - Aceitar que as suas
oposi¢do a Manual Leitura e analise ideias e argumentos
2.1.1- Breve espontaneidade e | Compreendera | adoptado do manual sejam discutidos e
definicdo de assistematicidade | definicdo de adoptado. avaliados pelos
Epistemologia. | do conhecimento | EPistemologia. Textos de outros;
apoio Leitura e analise - Fundamentacgdo das

2.1.2-
Conhecimento
vulgar,

fonte do
conhecimento
vulgar.

Caracteristicas
do
conhecimento
cientifico.

vulgar.

Estabelecer a
distingdo entre
conhecimento
vulgar e
conhecimento
cientifico.

Projecgdo de
um pequeno
filme dos
gatos
fedorentos
sobre
“previsdes
astroldgicas”

dos textos de
apoio.

suas ideias e opinides.
- Valorizagdo das
intervengGes dos
colegas.

- Realizagdo de uma
ficha de trabalho.

Brancaflor da Cruz
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Anexo 15 — Textos de apoio

16

Texto &
L]
3

Os fendmenos e as formas fenoménicas das coisas reproduzem-se espontaneamente
no pensamento comum como realidade, ndo porque sejam os mais superficiais e mais
préximos do conhecimento sensorial, mas porque o aspecto fenoménico da coisa é pro-
duto natural da praxis quotidiana. A praxis utilitéria quotidiana cria «o pensamento co-
mum» — em que sdo captadas tanto a familiaridade com as coisas e o aspecto superficial
das coisas quanto a técnica de tratamento das coisas — como forma do seu movimento e
da sua existéncia. O pensamento comum € a forma ideolégica do agir humano de todos
os dias. Todavia, o mundo que se manifesta ao homem na praxis feiticizada, no trafico e
na manipulagéo, ndo é o mundo real: é «o mundo da aparéncia». A representacdo da coi-
sa ndo constitui uma qualidade natural da coisa e da realidade: é a projec¢do, na cons-
ciéncia do sujeito, de determinadas condigdes historicas petrificadas. (...)

A praxis utilitaria imediata e o senso comum a ela correspondente colocam o homem
em condicdes de orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e manejé-las,
mas ndo proporcionam a compreenséo das coisas e da realidade. (...).

(...) Nesta praxis forma-se tanto o determinado ambiente material do individuo hist6-
rico, quanto a atmosfera espiritual em que a aparéncia superfical da realidade é fixada co-
mo o mundo da pretensa intimidade, da confianga e da familiaridade em que o homem se
move «naturalmente» e com que tem de se haver na vida quotidiana.

0 complexo dos fenémenos que povoam o ambiente quotidiano e a atmosfera co-
mum da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatista e evidéncia, penetram na
consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui o mundo da pseudoconcreticidade.

Texto gg:

0 senso comum, diferentemente das ciéncias, € uma especializacéo da inteligéncia
no particular e no concreto. E comum sem ser geral, porque consiste num conjunto de
conhecimentos que permanece incompleto, até que se acrescente pelo menos outro co-
nhecimento sobre a situaco em causa; e, uma vez passada a situagdo, o conhecimento
adicional deixa de ser relevante, de modo que o senso comum volta imediatamente ao seu
estado normal de imperfeicdo. Assim, 0 senso comum parece argumentar a partir da ana-
logia, mas as suas analogias desafiam a formulag&o l6gica. A analogia que o l6gico pode
examinar é apenas uma instancia da premissa heuristica de que coisas semelhantes se en-
tendem de modo semelhante. Pode produzir um argumento valido, mas s6 se duas situa-
cBes concretas ndo manifestarem dissemelhanca significativa. Mas, o senso comum, por-
que ndo tem de articular, pode operar directamente a partir dos seus conhecimentos acu-
mulados. Em correspondéncia com as semelhangas da situagéo, pode apelar para um
conjunto incompleto de conhecimentos e actos de compreensdo. Em correspondéncia
com a diferenca significativa das situacdes, pode acrescentar os conhecimentos relevan-
tes para cada qual. Depois, o senso comum talvez parega generalizar, mas uma generali-
zacdo proposta pelo-senso comum tem um significado diferente de uma generalizacdo

Kosik, Dialéctica do Concreto, Rio de Janeiro, 1976, p. 15
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proposta pela ciéncia. A generalizacdo cientifica visa oferecer uma premissa a partir da
qual se podem tirar deducdes correctas. Mas, as generalizagdes produzidas pelo senso
comum n3o tencionam ser premissas para dedugées. Comunicam antes indicadores que
ordinariamente convém ter presentes ao espirito. Os provérbios estdo muito longe de ser
principios e, como as regras da gramatica, ndo perdem a sua validade por causa das suas
numerosas excepcdes. Visam expressar, ndo o conjunto impecével de conhecimentos do
cientista que mantém em todas as insténcias ou em nenhuma, mas o conjunto incomple-
to de actos de conhecimento que se requer em cada instancia concreta, mas que se torna
relevante s6 apds um olhar a volta conseguir os actos de conhecimento adicionais de que
se precisa. Veja bem antes de saltar!

N3o é apenas no significado que atribui as analogias e as generalizagdes que o senso
comum difere da légica e da ciéncia. Em todas as suas expressdes opera a partir de um
ponto de vista distinto e persegue um ideal proprio. As assumpgdes heuristicas da ciéncia
antecipam a determinagdo de naturezas que sempre actuam da mesma maneira em Cir-
cunstancias similares e, ainda, a determinag&do das normas ideais de probabilidade a partir
das quais os acontecimentos divergem, s6 de um modo néo-sistematico. Embora o cien-
tista esteja consciente de so obter tais determinacdes através de uma série-de aproxima-
cdes, sabe também que mesmo as determinacdes aproximadas devem ter as proprieda-
des logicas da verdade abstracta. Por conseguinte, os termos tém de ser definidos sem
ambiguidade e devem sempre empregar-se exactamente neste significado-desprovido de
ambiguidade. Os postulados devem ser estabelecidos; os seus pressupostos devem ser
examinados; as suas implicacGes devem ser exploradas. Resulta dai automaticamente
uma linguagem técnica e um modo formal de discurso. N&o s6 nos vemos compelidos a
dizer o que significamos e a significar o que dizemos, mas a correspondéncia que obte-
mos entre o dizer e o significar tem a simplicidade exacta de expressdes primitivas como
«Isto € um gato». g

Por outro lado, o0 senso comum nunca aspira ao conhecimento universalmente valido
e nunca mira a uma comunicacgdo exaustiva. A sua preocupagdo é concreta e particular.
A sua fungdo é dominar cada situagdo a medida que surge. O seu procedimento é conse-
guir um conjunto incompleto de conhecimentos que sé serd completo pela adicdo em ca-
da ocasido de novos conhecimentos que o escrutinio da ocasido releva. Seria um erro pa-
ra o senso comum tentar formular o seu conjunto incompleto de conhecimentos em defi-
nicdes e postulados e elaborar os seus pressupostos e implicacoes...

Bernard Lonergan, /nsight. A Study of Human Understanding, N. Y., Philosophical Library, 1970 (rep.),
pp. 175-7

Texto g

A ciéncia, a filosofia e 0 pensamento racional surgem todos do senso comum. O sen-
so comum, contudo, ndo é um ponto de partida seguro: o termo senso comum que aqui
emprego é muito vago porque denota algo vago e mutante — os instintos e opinides das
gentes, muitas vezes adequados e verdadeiros, mas muitas outras inadequados ou falsos.
(...) Toda a ciéncia é tida como a filosofia com senso comum ilustrado.
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(...) A minha primeira tese é que partimos do senso comum, sendo a critica o nosso
grande instrumento de progresso.

... Ainda que deva ser criticado, o senso comum tem de ser sempre o0 nosso ponto de
partida.

(...) A teoria do senso comum é muito simples. Se qualquer um de nos desejar co-
nhecer algo que desconhece sobre o mundo, ndo terd mais que abrir os olhos e olhar em
volta. Temos de orientar os ouvidos e escutar os ruidos, (...). Os diversos sentidos s&o
pois as nossas fontes de conhecimento — as fontes ou os acessos & nossa mente. Refi-
ro-me muitas vezes a esta teoria, designando-a a teoria da mente, como um balde.

A teoria do balde representa-se com o seguinte diagrama:

O balde

A nossa mente é, em principio, um balde, mais ou menos vazio, que se enche através
dos sentidos.

(...) No mundo filoséfico esta teoria é designada por teoria da mente como tabua ra-
sal A nossa mente é um recipiente vazio em que os sentidos gravam as mensagens. (...)
A tese importante da teoria do balde é que aprendemos a maioria das coisas, sendo todas,
mediante a entrada da experiéncia através das aberturas dos nossos sentidos, de modo
que toda a experiéncia consta de informagdo recebida através dos sentidos.

{...) A teoria do senso comum esta errada em vérios pontos. E essencialmente uma
teoria sobre a génese do conhecimento: a teoria do balde debruca-se sobre a nossa aqui-
sicdo de conhecimentos — em grande medida passiva —, pelo que também constitui uma
teoria do que denominei 0 aumento de conhecimento, ainda que como teoria do aumento
de conhecimento seja manifestamente falsa. (...) A teoria da tdbua rasa é absurda: em ca-
da estadio da evolucdo da vida temos de supor a existéncia de algum conhecimento sob a
forma de disposi¢ées e expectativas. :

Posto isto, o0 aumento de conhecimento consiste na modificacdo do conhecimento
prévio, quer alterando-o, quer destruindo-o.

O conhecimento ndo parte nunca do zero, pressupde sempre um conhecimento bési-
co — conhecimento que se d& por suposto num momento determinado — juntamente
‘com algumas dificuldades e alguns problemas. Regra geral surgem do choque entre as
expectativas inerentes ao nosso conhecimento bésico e algumas descobertas novas, co-
mo observacdes ou hipoteses sugeridas por eles.

Karl Popper, Conocimiento Objectivo, ed. Technos, Madrid, p. 4
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Anexo 16 — Grelha desempenho do aluno

Grelha de
avaliacao

"Desempenho quotidiano do

aluno"

1. Participacéo

Participa correctamente (16 - 20)
Participa (13 -15)
Participa quando (9-12)
N&o participa (6-8)

2. Comportamento

Esta atento, colabora para o bom
funcionamento da aula, é assertivo na
Com 0S outros

(16 - 20)

Esta atento e ndo perturba

(13 - 15)

Revela alguma distracgdo e conversas
paralelas

(9 - 12)

E distraido, desinteressado, ausente e
perturbador

(6-8)

3. Atitude

E assiduo, pontual e revela comportamentos (16 - 20)

éticos adequados.

E assiduo, pontual e age de acordo com o
do aluno estabelecido para este nivel de

(13 - 15)

E assiduo, pouco pontual e nem sempre age (9 - 12)

forma correcta

E pouco assiduo e pontual, age de forma
incorrecta desrespeitando as regras de

na sala de aula.

(6-8)
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Anexo 17 — Ficha de auto — avaliagéo da disciplina de filosofia

Ficha auto-avaliativa de comportamento durante as aulas

Para poder controlar e ter consciéncia das suas atitudes nas aulas de
filosofia, assinale com um + (para o sim) ou com um - (para o0 néo)
aqueles que Ihe parecem ter sido 0s seus comportamentos mais, ou

menos frequentes durante as aulas do primeiro periodo.

Atitudes Aulas do
1 °periodo

Entrei na sala de forma educada e

néo atrasei 0 comeco da aula.

Fiz siléncio quando 0 meu

professor estava a fazer uma
exposicdo/explicacao.

Fiz siléncio quandoos meus
colegas faziam uma pergunta ou
expunham alguma ideia a turma.

Ouvi sempre sem interromper.

Levantei o dedo e aguardei a
minha vez sempre que precisei de

falar.
As intervencoes que fiz foram
sempre oportunas e diziam
respeito ao assunto que se estava a
. tratar.

Respeitei as  ideias dos meus
colegas e soube dialogar.
Cumpri, no essencial, as regras de
convivéncia definidas na primeira
aula.
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Anexo 18 — Critérios de avaliagdo da disciplina de filosofia

gge Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas
. Grupo de Recrutamento 410

A ) Provas escritas e/ou Priticas de Avaliacio

a) Provas Escritas (trabalhos), ou Testes.
Estes instrumentos de avaliagdo serdo classificados tendo em conta:

. 70% para conteddos, ou seja, rigor conceptual, mobilizac¢io de conhecimentos ¢
interpretagdo e andlise de textos

. 30% para a forma, ou seja, rigor de linguagem, articulagéo de ideias ou cocréncia
do discurso e manifestagdo de uma posigdo critica

b) Provas priticas de avaliacgio ou relatorios, trabalhos individuais ou de
grupo, actas de aula, resumos de leitura, ficha de trabalhos
(EoTHENTATIONE ANRIIaE ) 15%

B) A avaliagiio que constara * do desempenho guotidiano do aluno”™ e que tera
como parametros a avaliar: - assiduidade, pontualidade, participa¢céio no trabalho
da aula (oral e escrita) e
COMPON A N e e e e ol cs o ueh Seatasn dii e Shsm i o ms s ounms sases vaubas eh s siuss 15%

Indica-se que as classificacdes trimestrais resultarfio:

1° periodo — aplicagdo dos critérios de avaliagdao

2% periodo — classificagdo de primeiro periodo + duas vezes a classificacio
de segundo periodo a dividir por trés

3° periodo - classificacio de segundo periodo + duas vezes a classificagio
de terceiro periodo a dividir por wés.

Recomenda-se, tendo por base os critérios uniformes de avaliacdo da escola, a feitwra de duas
provas escritas ou dois testes por periodo.
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Anexo 19 — Ficha de trabalho

Escola Secundaria Gabriel Pereira - Evora

.\/E)

Ediiégcas

“ O pensamento comum ¢é a forma ideoldgica do agir humano de todos os dias”.

Kosik

“ A teoria do senso comum é muito simples. Se qualquer um de nés desejar
conhecer algo que desconhece sobre o mundo, ndo tera mais que abrir 0s

olhos a volta. Temos de orientar os ouvidos e escutar os ruidos...

K.Popper

O conhecimento cientifico € meramente o desenvolvimento do conhecimento

vulgar ou do senso — comum.

K.Popper

Actividade: Com base na matéria dada, escolha uma das trés frases

apresentadas e elabore um comentario critico.

Bom trabalho.
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Anexo 20 — Matriz do teste de avaliacao e respectiva correcgédo e avaliacao

S
S
/

G

Disciplina de Filosofia
Ano lectivo 2010/11
11° Ano 2° Periodo
Teste de Avaliacdo Sumativa

Grupo |

“Sentimos frio, fome ou dor, mas ndo percebemos nem o frio, nem a fome, nem a dor”.

Ter sensaces, sentir, € detectar de um modo imediato: isto é o que fazem os 6rgdos dos
sentidos. Perceber é, pelo contrério, decifrar ou reconhecer uma mensagem sensorial: é
ver uma mancha redonda como um bal&o, ouvir o ecoar de uma sirene como um sinal de
alarme, sentir o fio de uma navalha de barbear como um instrumento cortante. “A
sensacao SO necessita de detectores ou sensores; a percepcao necessita, por outro lado,

de orgdos que sejam capazes de interpretar o que foi sentido.”

Bunge, M., El problema Mente-Cérebro, Madrid; Tecnos. P. 114

1. Partindo da leitura do texto, distingue sensacao de percepgao.

Grupo 11

«Segundo a concepgdo da consciéncia natural, o conhecimento consiste em forjar uma
imagem" do objecto; e a verdade do conhecimento € a concordancia desta imagem
com o objecto. Mas averiguar se esta concepgéo esta justificada € um problema que se
encontra para além do alcance do problema fenomenologico. O método
fenomenoldgico sé pode dar uma descrigdo do fendmeno do conhecimento. Sobre a
base que é esta descricdo fenomenoldgica, tem de procurar-se uma explicacdo e

interpretacgéo filosoficas, uma teoria do conhecimento. (... »

Joahannes Hessen, Teoria do Conhecimento.
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1. Caracteriza a relacdo sujeito/objecto, no acto de conhecer.

Grupo I

1. Indica quais as correntes associadas as seguintes frases:

a)“O conhecimento resulta dos dados provenientes dos sentidos e da acgdo
interpretativa do entendimento™.

b) "Eu vejo o mundo como ele é realmente."

¢)"Conhecer nao € apreender a realidade em si, mas a representacdo da realidade."

d)"Nada podemos conhecer com certezas, pois ndo existe nenhum critério seguro de
verdade."

e)"Conhecer é apreender a realidade sensivel."

2. Das teorias explicativas do conhecimento acima indicadas, escolhe uma e sintetiza

as suas principais ideias.

Cotacdes:

Grupo I: 50 pontos

Grupo I1: 50 pontos

Grupo IlI:

Questdo 1- 50 pontos (10 pontos por cada alinea);
Questdo 2 - 50 pontos;

Total: 200 pontos

Critérios de Classificacdo:

Compreensdo dos contetdos: (70%)

Rigor conceptual

Mobilizacdo de conhecimento e interpretacdo e analise de textos.
Estrutura formal: (30%)

Rigor de linguagem

Articulacéo de ideias.

Coeréncia no discurso

Posigéo Critica.

Bom trabalho
O professor:
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ANO LECTIVO 2010/2011

CRITERIOS DE CORRECCAO

Grupo |

Questéao 1:

Para distinguir a sensacao de percepcao impde-se considerar a sensacdo como captacao
de uma qualidade, ou seja, como resposta a um estimulo, podendo assim denominar-se

“sensacdo” a uma qualidade, “cor, cheiro, etc.”, captada de determinada situagao.

A sensacdo pode entdo definir-se como um processo sensorial, ou seja, enquanto
actividade especifica de um sistema sensorial. Neste sentido, enuncia-se a percepg¢éo
como comportamento passivo da consciéncia e processo construtivo pelo qual vamos
além do nivel das sensac@es, organizando e captando conjuntos ou totalidades dotadas
de sentido.

A percepcdo pode ser entendida como uma organizacdo sistematica do espirito com
vista a tornar coerente um mundo de qualidades indefinidamente divergentes, ou seja, é
a funcdo pela qual o espirito organiza as suas sensacdes e forma para si mesmo uma

representacdo dos objectos externos.

A sensacdo detecta e a percepcao interpreta os estimulos.
Grupo Il

Questéo 2:

O sujeito e 0 objecto sdo os elementos essenciais do conhecimento, sendo este a relacao
que se estabelece entre ambos. Esta relacdo de reciprocidade é, todavia, incapaz de
desfazer a oposicgéo existente entre aqueles elementos, em virtude da diferenca nos
papéis que desempenham: o sujeito é activo — conhece 0 objecto; o objectivo é passivo-

é conhecido pelo sujeito. O conhecimento processa-se em trés momentos: um primeiro
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momento, o sujeito desprende-se de si e investe no objecto para o conhecer; um
segundo momento, o0 sujeito esté fora de si a apreender as qualidades do objecto; por
ultimo, num terceiro momento, o sujeito regressa a si para introduzir na sua esfera as
qualidades apreendidas. Estas ndo entram no sujeito, no sentido literal do termo, mas
sdo internalizados sob a forma de imagem ou representacdo. Com o conhecimento, o
objecto ndo é alterado, mas sim o sujeito, que se enriquece, passando a dispor de mais

contetdos de consciéncia, isto é, de uma nova imagem.

Grupo 11

Questao 1:

A) Apriorismo

B) Realismo Ingénuo
C) Empirismo

D) Cepticismo

E) Realismo
Questdo 2:
Apriorismo

O conhecimento é uma organizacdo dos dados sensoriais efectuados pelas categorias do
entendimento, na medida em que a sensibilidade (formas) e o entendimento (categorias)

s&o as estruturas a priori (antes e independentemente de qualquer experiéncia).

O empirismo e o racionalismo s&o as teses que atribuem aos sentidos ou a razdo a
origem das nossas ideias, com o apriorismo kantiano. A ideia base esta na superacéo
desta dicotomia (sentidos/razdo) sendo que segundo Kant ambos fazem parte do
conhecimento, pois s6 ha conhecimento quando os dados sdo captados pela
sensibilidade e ordenados pelas categorias do entendimento. A sensibilidade, de ordem

passiva, tem a capacidade de se deixar impressionar
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pelos objectos exteriores — a matéria do conhecimento. Deste primeiro encontro,
efectuado num determinado espago e num determinado tempo, ainda n&o resulta o
conhecimento. O sujeito viu, ouviu, etc., mas ainda ndo sabe do que se trata. Para o
saber € necessario que a essa primeira forma de experiéncia se aplique o entendimento
que dispde de conceitos puros ou categorias a priori para organizar ou pensar o que foi
recolhido pela sensibilidade. S6 depois deste trabalho intelectual é que as ideias ou

fendmenos se completam.
Realismo Ingénuo

Atitude prdpria do homem comum, corresponde a atitude natural do espirito humano —
aceitacédo de tudo o que o rodeia como verdadeiramente existente. Esta corrente defende
a ideia de que o homem acredita que as coisas sdo tal como as conhecemos. Existindo

uma relacdo de identidade entre as coisas e as ideias que formamos sobre elas.
Empirismo

O empirismo sustenta que todos 0s nossos conhecimentos provém da experiéncia. Ao
nascer, o espirito € como uma folha de papel em branco onde nada vem escrito, mas em
que a experiéncia ira imprimir-se. As impressdes nela deixadas sdo as ideias que
resultam directa e imediatamente das varias percepcdes que vamos tendo ao longo da

vida.
Cepticismo

Negacdo total da nossa possibilidade de conhecer a verdade, na medida em que esta tese
defende a ideia de que é impossivel atingir qualquer certeza, isto é, defendem que nédo
se pode afirmar nenhum conhecimento como infalivelmente verdadeiro. Os cépticos séo
pensadores que respondem negativamente a questdo do valor e possibilidade de o
homem conhecer. A sua tese central reside na negacdo da possibilidade de qualquer
verdade, pelo que se iludem os que julgam saber alguma coisa. Pirro de Eleia foi 0 mais
radical representante do cepticismo grego, ao procurar fundamentar a sua tese na
impossibilidade de saber verdadeiramente, pelo que o espirito humano permanece num
estado de davida radical. Propde como ideal a ataraxia, estado de espirito de

neutralidade absoluta face as coisas e ao desejo de as conhecer.
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Ataraxia é o ideal de vida a atingir pelos cépticos e consiste na tranquilidade absoluta
de espirito, correlativa da indiferenca perante as coisas. Os cépticos defendem que a
duvida é a forma mais saudavel de estar no mundo, ndo tendo ninguém que se

pronunciar afirmativa ou negativamente acerca das coisas.

Realismo

Esta tese afirma que aquilo que o sujeito conhece € a propria realidade e que as ideias
que possuimos a seu respeito coincidem com 0s objectos existentes no mundo real.
Dada a correspondéncia entre conhecimento e cdpia do real, ou seja, as percep¢des que

0 sujeito tem dos objectos sdo reais.
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ANO LECTIVO 2010/2011
MATRIZ DO TESTE DE FILOSOFIA 11° Ano

Objectivos Conteuidos Estrutura/cotacoes Critérios de
Classificacao
Identificar os Capitulo 4 Grupo 1
elementos Compreenséo dos
que intervém | Descricdo e (Uma questéo de contetidos: 70%)
no interpretacdo da | resposta obrigatéria):
conhecimento | actividade 50 pontos. Rigor conceptual
cognoscitiva Mobilizacéo de
conhecimento e
Distinguir Explicitacdo dos interpretacdo e
sensacéo de conceitos de analise de textos.
percepgéo sensacao e
NO processo | percepcao. Grupo 2 Estrutura formal: (
de 30%)
conhecimento (Uma questdo de
resposta obrigatoria):
Capitulo 4 50 pontos.
Esclarecer os Rigor de linguagem
momentos da relacdo Avrticulacdo de
sujeito e objecto no | Descricdo ideias.
acto de conhecer. fenomenologica Coeréncia no
do acto de discurso
Explicitar a conhecer. Posicdo Critica.
correlagdo entre
sujeito e objecto no | Papel do sujeito
acto de conhecer. e papel do
objecto.
Compreender os 3
nacleos Capitulo 4 Grupo 3
problematicos da (Duas questdes de
interpretacéo do Teorias resposta
conhecimento explicativas do obrigatoria): x .
) Observacio:
conhecimento 1- 50 pontos Estes Criterios
Identificar as (5x10) aolicam-se a cada
correntes Capitulo 4 u?na das questdes
explicativas da teoria - g
do conhecimento. Teorias Indicadas.
explicativas do
Explicitar e problema do
desenvolver uma das | conhecimento
teorias explicativas 2- 50 pontos

do conhecimento.
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Anexo 21 — Acta de uma reuniao

ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA
Ano lectivo de 2010 |1 2011

2° Periodo Turma E 11° Ano

Curso CIENCIAS E TECNOLOGIAS

ACTA DE REUNIAO DO CONSELHO DE TURMA
Aos doze dias do més de Abril de dois mil e onze, sob a presidéncia da professor(a) Francisca

Sousa e com a presenca dos professores desta turma a seguir indicados, realizou-se uma
reunido do Conselho de Turma.

Deu-se inicio & reunido dando a Directora de Turma as informacdes acerca da
reunido com os encarregados de educacdo, mais informou que contactou telefonicamente
0s encarregados de educacéo dos alunos:, , relativamente ao
seu aproveitamento e 0, por causa do seu comportamento.

Foi feito o balanco das actividades realizadas com os alunos nas varias disciplinas, que serao
actualizadas posteriormente no plano curricular de turma. Nas vérias actividades os docentes
referiram que a turma mostrou um bom comportamento, empenho e interesse
pelas mesmas.

Em seguida, analisaram-se as datas dos testes intermédios e outros momentos de avaliagdo
escrita das varias disciplinas ao longo do terceiro periodo, ajustando-se as datas
de maneira a nao sobrecarregar os alunos em demasia; contudo e devido a curta duragdo do
terceiro periodo, tornar-se-a dificil conciliar algumas datas.

Passou-se depois a apreciacdo global da turma. Em termos de aproveitamento, séo
preocupantes na maioria das disciplinas, os casos dos alunos:

O aluno também necessita de se empenhar mais.
A excepcdo dos casos referenciados os docentes afirmaram ser uma turma
empenhada, com bom rendimento e comportamento.
A professora de Fisica e Quimica referiu como casos preocupantes os alunos:

A professora acrescentou que os alunos nao frequentam o apoio semanal que lhes é
facultado e quesomente | foi ao apoio duas vezes.
A professora de Biologia indicou como casos preocupantes as alunas.
Tendo nivel negativo subiu de classificacéo.

A aluna melhorou apenas devido aos trabalhos de grupo o
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aluno devera esforcar-se mais. A docente referiu ainda que

nenhum aluno compareceu ao apoio semanal facultado

A professora de Inglés salientou que as alunas

tém dificuldades de nivel muito basico e dificilmente conseguirdo atingir

0s objectivos. Preocupam-na igualmente as classificacées dos al que deverdo empenhar-se
mais para manter a classificacdo positiva.

Nesta disciplina, o Conselho decidiu propor a exclusédo do apoio pedagogico

acrescido os alunos uma vez que estes nunca compareceram.

A professora de Filosofia referiu que os alunos de um modo geral subiram as suas
classificacdes, empenhando-se bastante nas actividades propostas.

Na disciplina de Matematica, a professora referiu como casos preocupantes o0s
seguintes alunos:

Com dificuldades, mas com possibilidade de alcancarem a positiva, trabalhando, estdo
referenciados os seguintes alunos:

Passou-se depois as propostas de classificacdes em cada disciplina, tendo todas
sido aprovadas por consenso pelo Conselho de Turma.

Finalmente analisou-se o Plano Curricular de Turma, completando-o com algumas
actividades previstas, designadamente visitas de estudo e apoios.

DISCIPLINAS PROFESSORES
Portugués

Filosofia Ana Margarida Pereira
Inglés

Educacéo Fisica

Matematica A

Fisica e Quimica A

Biologia e Geologia

E para constar onde convier se lavrou a presente acta que, depois de lida e aprova-

da, serd assinada pelo Preside e pelo Secretario do Conselho de Turma. .

O Secretario

Despacho do Director:

Evora. de de

O Director
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Anexo 22 — Pautas do 1° e 2° Periodos11°E

19p | suByg

‘oupaag O VS POI
10122110 O 1BULIN, 9P 1010211C] O T T vaoAy
:sagdeatasqQ
epougnbaL] opdLayIsSYIO - 4O SUpEOYNISNIu] SEI[R - i SepERyNSAr TRk - [ SeulIdpOsIq -
L/9 STIONI - 1 AUAISISSY - §Y B[NOMBIA NO[OUY ~ JATY SEIE, Jod OFi.i 7 = JF] RIOURIOJSURI], - [,
: sounyy 6z
GTEETO SRR T ,mwooc
080210 ) B ORI E] LN B (e = = ol i SN, 82000
890210 R R R R R - |- p )| Lzooo
£90210 : : : : - i o R e s 7 T Tszooo
€802T0 VINOFAIR B nOTAUY C1 I T E K S R RN 1 S R e B I : $2000
1086010 Uiy d0d OpEATONH + <l amlis ¥ il 3 Gl . |lveooo
LBYZTO L AR A IEEE 1 T () B 1) - = £2000
¥99210 i = 2 - i ok b 'l 22000
129210 - R KR RN - | tz000
£ECETO Utotogrerslo] - - : 102000
£V92T0 - 2 3 | st000
LY6TTO0 " toror60-exl, - 87000
8ELZTO - I L1000
YBeTO’] ¥ ; bl 91000
LEBLTO -lst| - |- |-|¥1 I 57000
959210 niros e i Bl s 1| u e ¥1000
098210 <lot| - |- |-]ot I £1000
98210 | o o ¥ 21000
€E82ZTO 1 |- 9t T TT000
828210 i “sr i 01000
TLIZTO - |- I - 60000
128210 e B T 50000
818210 - |-l st I L0000
649210 4 or el 11| T Ts0000
9¥9210 - |- vl-jer| - -|-]6]-]-|z 50000
£18210 i ,, 7 f - x| sl ]| en 1| 1770000
808210 - |- t|-]st|-|-|-]st|-|- |1 L £0000
Z¥9210 20 Ak 5 [ 1 P v e e 7} R T
LY9ZT0 - |- ot - |-fer| - | - |-|st| - |- |-}r| -] - |z '} 10000
p— e JO| 1| AP AD| 14| ([P L i O—.nu_— PldD _%@“ﬂ Pj A0 _wmmfm_% 14 26) ﬁEE Pl Hwﬁ Wm@E P ,M.m&d%lv s 53.:;2
o ‘dSdd ‘dSad ‘dsdad IO ya0'd MHO'A NEDH o
0pOMa o1 SRIF0[OUDD ], 3 SBIOURLY) 9P OONSJUBINE-0LFIUSL) 0SIND) Q.ncﬁ@ﬁ@wk A 2P mnnd . 1102/010T 0AN9I OUY
T wa opexyy HolT VHO0AT - VIIHIEd THRIFVO VIIYANNDES VI00SH

LI



Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

19p [ vuded o S
1301025 O ‘puuny, S..Eue_m 0 I 'va0Ad
:s3gdBAsasqQ
eiougnbasy opdeoyissei) - 40 Sepeoynsnfu] seied - I Sepeoynsny selfed - (4 seuridiosiy - p
/9 STTONI -1 UASISSY - §Y BROMU NO[UY - Y Sei[e] Jod OPJjoxy - 45 BIOUIASURI], - YL
Sounjy 62
6TEETO0 G el B e o e ) [ [ b o L s [ e e B I B 1 [ s . . ) 6zooo
050210 8Y -| sY o ] B ) (e B2 ] ] e = LA T DR 1 Rge S B ' 8zooo
890210 PTMWFAINR ¥ ROTNAY Lad el B 5 o e e e | el B B e v (R i s B il e 1 & 1 (e B e % . LZ000
L90Z10 SY -| 8¥ o e et Bl e B eV s s A B o R e R R B i = 92000
£502T0 STMOJAIEN ¥ oAUy GBI i L e T [ ) ] T | ) [ S B I s ] IR ] el I R B Lt 52000
08600 o393 30d opynIoXE e e I I S T o e 1 [ e T zo00
LBYZTO0 Cap b (B 6o Bl et B RS s s ) e B et i 21 il N (| o £2000
¥99210 9T - |z |=)ST! - | 1 [=}OT| - | - |=]OF| - | - {=}L¥] -] - |-} OF] - | v {T]4LRW} 2| - |- 22000
129210 L M It il R s I ) 2 P ] B s R I e el B S s e K I sl e . e R 12000
£EZETO (0102-21-L0) *Fe3suRIL o ool R B b P S A B O K BRI B (O el B e R R I S R B B 1 ozooo
£%9210 ST| - |z |-fev| - | ¢t |=)vr| x| |-|0C| - | T |-I9%] - |- |}o%| - |- |Xjer)- |- |- = 61000
LY6TT0 (0102-60-£2] *393uesy CHl i O B S S ) b S B ) g s e K o o it ) e B Pl e G B el 2 81000
BELZTO (0T02-80-LT) *eFsueay L I kR R I R N I R N L A N R R R L LR R 5 L1000
¥H8ZT0 L) v | f=|9T) - | v |=|pTt v g f-JLT| - | T {=)8T) - |z ||SE} T | - |X}LT)- TS 91000
LEBZTO 9% | - | - jefvrl - | - |-pee) - | - |of9%| - | - |08 -] - |-}S¥} v | - [X}SE| - | - | §T000
959210 (0702-TT-11] *F030w0aL wa] - - [-lamf - | - |-Jues] - - |-us] - |- f-fus} - - |-|us] - |- {z]8s]-]|-]- yTa00
098210 L2421 R I I ) e e . I I i ) I 0 Bl ) e i e e R . L I el i o £1000
¥98210 8T - |z |-|ix]|z| - |-]LT = |=]o%| - | v |~|Lv| -] - |-}6%| - | - |7]OC| - | - |~ | zto00
€E8ZT0 L2 N IR L R B e IR I ) [ B B R I I ) I e B Bl I e 5 z 11000
828Z10 £ % R e O o B4 4 S 8 O Ef VA o B I B R (51 JRE B 1 4 B O o 1 4 SRS B8 & 4 77 & R IS 01000
L9210 S| -|ej=)slelel]Lle|z|-]or|{c]v]|=|®]-|¢€{-FOF|-]w|XjEl{-|-]- - °| 60000
128210 €T v |z~ 6 -6 v | u|=|¥E| a8 = {-JOR) -t v (X|TT} - |-}~ g = 80000
818210 4 R I B 04 R I s i R Il (. I B L e e L e L L R R o L0000
6L9210 TRl -l ef-f 8-t} 6|2 l-lsT|-e]-{ex|-|-|<}6|z]c|s|er]-|~|> 90000
9¥9210 L I S L T B L e e I AL I B sl I I b L G L B s I i §0000
£18210 § 4% BE BUEH B £-18 EE A B B (K15 0 6 B B 1% RS ST S B0 4 B R S 0 B0 38 RS B4 B 2 8 R R | w0000
808Z10 8T| - | - |=§9%) - |- |- )®y| - | v |-1oF| ~ | v |-|S%]| - |- |-}o%]|-|-|39t| -]~ |- 4 £0000
THITIO ST - =230 < | = 7|0 = | T |=f 9% ) =} = {=1SP| = |~ fof o0 =) - T) W8] = | == 20000
L¥9210 ST - | T i=)SC] | e Qo) SE] v | Z |o|8T] - [ x |=]19%| - | 3 || SE| - | v |RRALE] - | = | 10000
ADH| [ {PlAD| A | £ [P{ D | B | LA{PAD | L | A [PfaAD| 1A | £ [PfodD| L | £ | P D | 1o | £ {PY oD | LA | LA |PYAD| LE | LA [P
osw001g SONBWIGIAAY )Dd | VO vV IVIN SHE INO) T auwioN bl
o “dsgd “dsad EEEE R:COE R:EDE WI0d | ¥EDW L
0pojg T 130]0U33, 3 SPIIUZ) 3P 031 {-00LURL) 08I v1UINDIL] 3P DINDJ 110Z/0107 0AN9T 0wy
/[ wa opexyy Ho Il VI0AT - ViIZ¥Ed THRNEVD YIIYANNDES V10083

LIV



19p | Buidyq ougRIg O SO
101991 O TN, 9P 301 O T T YH0A
15203841950
Tiougnbaly OpdeaIssel) - 40 sepeoynsnlu] seied - 1 msnf seied - [ seutidiosiq - p
L9 STTONI -1
o ounjy |
=
S
ke
c
>
(&)
<5
" ,
) |
= |
(2]
c
& |
o |
c
«© —
5 )
g S
T
S — 7
o o |
= o
2
i S
: 2
3+
= o
c
S _
(%]
S o
@ AN
(=%
A o
o X
= [«B]
m C
@ <
o
[+
(&)
2
G
S
a
(<)
o
2 W
=
Ne)
b=t
<
(5]
x
S88210 “ter| - | v|-jer] - e |- JoOr|-|[c|-}®]|-]|¢c|-jeET|-|- |7 v (I ET| - |2 |- q A,x.. 70000
20| 1 | (1P| 40| 1] (4P| 40| 14 | £ |P| 0] Lt | £ [P|aD] b | £ |p| 0| b | e [pfd] 1 |t [0 ] 1| e [p[eD] 1 [ o [P} D[ 1d [ [P
osmonig SOIABGINY D 9SOV | @ VDOAD | VISH SHA IND) STTD) T awoN s
o 2 dSad dsdd dSaY A0 RELR] “WID A0 N
0pojIad o PEpIUALNK 3 Se3uyT ap 00f LRI 051N u.%:w:u.ﬁ..& ap vynnd 1102/0107 OAO] Uy
" wa opexyy 19,11 VI0AT - VIIEYEd THRIEYD YIIYANNDAES VI00SH

LV




