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Anexo 1: Andlise dos dados do Plano Curricular de
Turma



1.1 Alunos

Idade alunos
Nacionalidade
Idades M F Total _
Portuguesa Estrangeira
14 0 0 0
15 1 2 3
16 11 3 14
17 3 1 4
18 0 2 2
19e + 0 1 1
Média 16,1 16,7 16,4 Total 22 2

Figural - Tabela alunos — idade e nacionalidade
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Figura 2 - Gréfico alunos — idade

Nacionalidade
estrangeira; 2

Figura 3 — Gré&fico alunos — nacionalidade
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Alunos repetentes

sim

Total

Alunos
repetentes 7

17

24

Figura 4 — tabela de repeténcias
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Alunos repetentes

Figura5 — Gréfico alunos repetentes
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12 Agregado familiar

Coabitacédo (pai, mée, irmaos, ...)

Parentesco Pais Mae Pai Irmaos Outros
N° alunos 16 5 0 13 1(ndo indica)
Figura 6 — tabela de coabitacéo
Coabitacao
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0
Pais Mae Pai Irmaos Outros
m Coabitagdo 16 5 0 13 0

Figura 7 — Gréfico de coabitacéo
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Habilitaches literérias dos pais

Pai (n.°) Mée (n.°)
1° Ciclo do Ensino Basico 1 0
2° Ciclo do Ensino Basico 0 0
3° Ciclo do Ensino Basico 3 2
Ensino Secundario 2 6
Ensino Superior 2 1

Figura 8 — tabela habilitacOes literarias dos pais

HabilitagOes Literarias

mPai ®mMae

2

Py
! _CIEIO,d_O 2°Ciclo do ) N
Ensino Basmg . .. 3%Ciclodo

nsino Basico

; iy Ensino
Ensino Basico

Secundario Ensino

Superior

Observagdes: 6 - Ndo indicam; 1 - Pai falecido

Figura 9 — Gréfico habilitacOes literérias dos pais



Situacdo profissional dos pais

Pai (n.°) Mae (n.°)
Trabalha por conta prépria 2 1
Trabalha por conta de outrem 11 19
Reformado(a) 1 0
Desempregado(a) 1 1

Figura 10 — tabela situagéo profissional pais

Situacao profissional dos pais

Desempregado( Trabalha por

a e =
Reformadol(a) ) conta propria

\

Observagdes: 6 - Néo indicam; 1 - Pai falecido

Figura 11 — Gréfico situacdo profissiona dos pais




13 Encarregados de Educagéo
Grau parentesco | Mae Pai | Aluno | Outro
N° de alunos 15 5 1 0
Figura 12 - Tabela grau de parentesco encarregados de educacéo
Grau de Parentesco do Encarregado
de Educagao
16 MEE; 15
14
13
a0 |
8 !
6 !
4 |
s Outro; 0
0 L
Nede alunos

Figura 13 - Grafico grau de parentesco encarregado de educacao
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14 Vida Escolar

Apoio Social Escolar

N° de alunos

Escaldo 1

Escaldo 2

Subsidio escolar

1

0

Figura 14 — tabela apoio social escolar

Apoio Social Escolar

M Escaldol mEscaldo2

Subsidio escolar

Figura 15 - Grafico aunos subsidio escolar
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Apoio Pedagogico

N.° de alunos

Disciplinas

Apoio Pedagdgico

4:3:1

Matematica;Inglés;Fis/Qui

Figura 16 — tabela apoio pedagdgico

Alunos em Apoio Pedagogico

100%

80%

60%
40%
20%

0%

B Fis/Qui

B Inglés

B Matematica

Figura 17 - Grafico alunos em apoio pedagdgico
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Disciplinas em que tém mais dificuldades

N.° de alunos

Matematica;Inglés

42

Figura 18 — tabela disciplinas com mais dificul dades

Disciplinas em que tem mais dificuldades

Figura 19 — gréfico disciplinas com mais dificuldades

Disciplinas que mais gostam

N.° de alunos

Fis/Qui; Bio;Mat;E.F.

12:9:1;3

Figura 20 — tabela disciplinas que mais gostam

Disciplinas que mais gostam

M Fis/Qu; MBiologia ™ Mat EE.F.

12
9
3
— I
|

N.2de alunos

Figura 21 — gréfico disciplinas preferidas
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Expectativas dos alunos

N.° de alunos

Concluir o ensino secundario N&o indicam - 4; Até

onde possivel -

Ingressar no ensino superior 16

Figura 22 — tabela expectativas

Expectatlvas dos alunos

16 ‘\/ o T e
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secundario ensmg
superior

Figura 23 - Grafico expectativas dos alunos
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15 Habitos de estudo

Alunos que estudam:

N.° de alunos

diariamente 6
frequentemente 8
raramente 1
na véspera de testes 3
na escola 0
em casa 3
em casa de amigos 0

Figura 24 — tabela habitos de estudo

Figura 25 - Grafico habitos de estudo
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Alunos que frequentam bibliotecas e/ou espagos multimédia:

N.° de alunos

Na Escola 5
Num espaco publico 4
Num espaco privado explicacéo 8

Figura 26 — tabela frequéncia bibliotecas

Frequéncia de Bibliotecas

Frequéncia de Na Escola Num espaco publico Num espaco privado
Bibliotecas

Figura 27 — Gréfico frequéncia de bibliotecas
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15

Informética

Computador / ligagdo ainternet:

N.° de alunos

Tém computador em casa

21

Tém ligacdo a internet

19

Figura 28 — tabela posse de computador e ligacdo ainternet

7 b B
21
20,5
20
19,5
19
18,5
18

Alunos com computador

Tém computador em casa

Tém ligacao a internet

Figura 29 - Gréafico alunos com computador e ligacdo ainternet

Xvill



Navegacdo na Internet

Navegar na Net
Sim 23
Nao 1

Figura 30 — tabela navegacdo nainternet

Navegar na net

Ndo; 1

HSim

M Nao

Figura 31 — gréfico navegagdo internet
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Tempo passado a havegar nainternet

Horas por semana na I nternet n°
0 horas 1

Até 7 horas 14

De 7 al5 horas 4

De 15 a 30 horas 2

Mais de 30 horas 0

N&o sabe 3

Total 24

Figura 32 — tabela tempo passado a navegar nainternet

Horas por semana na Internet

M 0 horas

M Até 7 horas

i De 7 a 15 horas
M De 15 a 30 horas
M Maisde 30 horas

M Ndosabe

M Total

Figura 33 - gréfico horas por semana nainternet
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1.6 Salde

Alunos com:

N.° de alunos

dificuldades visuais

dificuldades auditivas 2

dificuldades motoras

dificuldades de linguagem

outras dificuldades ALERGIAS 3

Figura 34 — tabela problemas motores e sensoriais

Saude

3,5

25

1,5

-

0,5

dificuldades
de alergias
linguagem

7o ST =R SEees e e [ e

dificuldades | dificuldades | dificuldades
visuais auditivas motoras

Figura 35 - gréfico salde - problemas motores e sensoriais
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1.7 Ocupagéo dos tempos livres

N.° de alunos

Ver televiséo 15

Ler 11

Conversar

Passear sair com amigos:
18

Ouvir musica 19

Aprender musica

Aprender / praticar danca

Computador / internet 12;3

Ir ao cinema 15

Praticar uma modalidade desportiva 15

Figura 36 — tabela ocupacéo dos tempos livres

Passear (sair
com amigos);
18

v

Conversar; 0

Ver televisao ;
15

Aprender Aprender /
musica; 0 praticar danca;
0

5

utador;

Outros; 45 Ir ao cinema; 15

ruma
lidade
tiva; 15

Figura 37 - gréfico ocupacdo dos tempos livres
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Anexo 2: Plano Anual de Actividades
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PLANO ANUAL

DE

ACTIVIDADES

EScoLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ANO LECTIVO 2010-2011
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Introducéo

O Plano Anua de Actividades (PAA), concomitantemente com outros documentos
estruturantes da Escola, constitui o suporte do conjunto das prioridades estabel ecidas no

Projecto Educativo em vigor, traduzido em quatro objectivos estratégicos:

Promover o sucesso educativo, o conhecimento multidisciplinar e a formagéo integral
do aluno;

Valorizar os recursos humanos;

Manter e aprofundar ainteractividade entre a Escola e a Comunidade;

Incentivar o envolvimento dos alunos, pessoa docente, pessoal ndo docente, pais e
encarregados de educagdo na vida escolar e nos 6rgéos de administracdo e gestdo da

Escola

O PAA procura definir um percurso em que as diversas actividades se articulem
de forma coerente e adequada aos objectivos, maximizando as potencialidades dos
recursos utilizados e dando a conhecer a toda a comunidade educativa as opcdes
fundamentais da accéo educativa desta Escola

Assim, as actividades propostas pretendem constituir, por um lado, um
importante complemento curricular e, por outro lado, um aditamento no processo de

formacao integral do aluno nas suas varias vertentes.
O vasto leque das acgdes a propor justifica a sua sistematizacdo em:

- Actividades artisticas

- Actividades desportivas

- Conferéncias/ Palestras / Workshops

- Exposi¢des (no espaco escolar)

- Intercdmbios / Projectos (nacionais ou internacionais)
- Projectos anivel de escola/ Clubes/ Concursos

- Protocolos/ Parcerias

XXV



- Visitas de estudo

Para facilitar a organizagéo e consulta do documento optou-se por, dentro de cada
uma das quatro areas correspondentes aos objectivos estratégicos, apresentar as

actividades agrupadas por periodo lectivo ou “ao longo do ano lectivo”.

No final do ano lectivo teralugar a avaliagéo global deste Plano, baseada nas fichas
de avaliagdo de cada actividade (cujo model o se anexa a este documento) e preenchidas
pelo respectivo responsavel. Os resultados da avaliagdo serdo dados a conhecer atoda a

comunidade educativa.

XXVI



. Promover o sucesso educativo, o conhecimento multidisciplinar e a formacgéo integral dos alunos

1.° Periodo

Accoes

Objectivos

Responsaveis Destinatarios

Recursos

materiais

Custos

Calendario

Total

Fonte

financia

mento

Comp.

Escola

Actividades artisticas

Actividades desportivas

Conferéncias / Palestras / Workshops

Exposicdes (no espago escolar)

Projectos a nivel de escola / Clubes / Concursos

Visitas de estudo

XXVII




2.°

Periodo

Accdes

Objectivos

Responsaveis

Destinatarios

Recursos

materiais

Custos

Calendario

Total

Fonte

financia

mento

Comp.

Escola

Actividades artisticas

Actividades desportivas

Conferéncias / Palestras / Workshops

Exposicdes (

no espago escola

Projectos a nivel de escola / Clubes / Concursos

Visita

s de estudo

3.°

Periodo

XXVII




Accdes Objectivos Responsaveis Destinatarios Recursos Custos Calendario
materiais Total Fonte Comp.
financia Escola
mento
Actividades artisticas
Actividades desportivas
Conferéncias / Palestras / Workshops
Turmas 11°
Filosofia: E; L;
D; G1; B;
Peca de Teatro sobre a
diferenca; Sensibilizar para a tematica da diferenca e diversidade; )
’ flectir sob dad d ] 11 de Maio —
Reflectir sobre as Necessidades Educativas Especiais; o Turmas 11° 1oh-
Estagiarios de ) ) o '
Conferancia “Filosof Filosofi Filosofia: E; L; Auditério
onferéncia “Filosofia ilosofia .
. s D + uma turma 13 de Maio —
Oriental” Despertar os alunos para o mundo do oriente, historia e
. 11°ano a 10h
tendéncias.
designar

Exposicdes (no espacgo escolar)

XXIX




Projectos a nivel de escola / Clubes / Concursos

Visita

s de estudo

Planetario Gulbenkian
(Lisboa);

Museu Coleccao Berardo
Exposic@o Permanente Arte

Contemporanea;

Compreender a ciéncia como teoria acerca da
realidade e despertar o interesse para a especificidade

do conhecimento cientifico;
Entender a complexidade do conhecimento.

Analisar as teorias explicativas do conhecimento e a

coexisténcia / articulagdo de saberes.

Estagiarios
Filosofia; profa
Ana Margarida

Pereira;

Filosofia
Turmas 11°: D;

E;L; Gl

autocarro

1,5€/
aluno

6 de Abril de
2011
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Anexo 3: PlanificacOes de aula das unidades
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Escola Secundaria Gabriel Pereira
Disciplina de Filosofia

11°D
Planificacéo de aula
Capitulo 4: Descricdo / Interpretacdo da Actividade Cognoscitiva
Objectivos Contetidos Estratégias Recursos Avaliacdo Calendarizacdo

Teorias explicativas do
conhecimento _ o _ L

Teoriasexplicativasdo | Leiturae Quadro Participagdo na aula: laula
Distinguir conhecimento como problemado interpretacéo de Giz Pedidos pertinentes de
processo de conhecimento como conhecimento: texto. Papel esclarecimento;
oroduto Quanto & sua natureza | Caneta Formulaggo de davidas;

Realismo vs| de_al ISmo o Dialogo Manual L evantamento de questdes;
Distinguir descricio e interpretacio do | Quanto asuaorigemou | professor/aluno e fotocopias Remissdo para
conhecimento fonte: Empirismo, aluno/aluno; conhecimentos

Racionaismo e anteriormente adquiridos;
|dentificar os lementos que intervém | AProrsmo; Uso de terminologia

° Debate

no conhecimento

Compreender os 3 nuicleos
probleméticos dainterpretagdo do
conhecimento.

Compreender as teorias em confronto
em cada um dos nucl eos teméti cos.

Quanto a possibilidade,
valor elimites:
Dogmatismo,
Cepticismo e Criticismo

adequada
Comportamento na sala de
aula
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Escola Secundaria Gabriel Pereira
Disciplina de Filosofia

11°D
Planificagéo de aula
Capitulo 5: O estatuto do conhecimento cientifico
Objectivos Contetidos Estratégias Recursos Avaliagdo Caendarizacdo
Conhecimento vulgar e
conhecimento cientifico O saber quotidiano . .
O saber cientifico Diadogo professor/aluno | Quadro Participagdo naaula laulade
Compreender as caracteristicas | Objectivos gerais da ciéncia e aluno/aluno; Giz Resolucao de exercicios | 90’
do senso comum. A construcdo do facto cientifico Papel Resolucdo defichade
Compreender as caracteristicas | Disting&o entre conhecimento _ _ . Caneta trabalho
do conhecimento cientifico. vulgar e cientifico. Leituraeinterpretagéd | \anual Uso de terminologia
Distinguir conhecimento vulgar | Assistematicidade do de texto. Fotocopias adequada
de conhecimento cientifico conhecimento vulgar. Computador Comportamento na sala

Acriticidade do conhecimento
vulgar.

Espontaneidade do conhecimento
vulgar.

Criticidade do conhecimento
cientifico

M etodicidade do conhecimento
cientifico

Sistematicidade do conhecimento
cientifico

Debate

Quadro interactivo

deaula

XXXI




Capitulo 6: temas/ problemas da cultura cientifico-tecnol ogica;

Panificacdo de aula

A ciéncia, o poder e 0s riscos
Sumério: aciéncia, o poder e os riscos; a cultura cientifico-tecnol 6gica; a manipulacdo genética, as questdes ecoldgicas e o futuro da

Escola Secundéria Gabriel Pereira
Disciplina de Filosofia

11°D

humani dade.

Objectivos Contetidos Estratégias Recursos Avaliacdo Calendarizacdo
A ciéncia, o poder e osriscos
Reconhecer a ciéncia como parte Conceito de cultura Diaogo Quadro Participagéo no debate Aulade 25
integrante da cultura. A ciéncia, o poder eos | professor/aluno e Giz Contribuicdes proficuas de Marco de
Compreender a ciéncia como um riscos auno/aluno Papel para o debate 2011
construto humano fundamentado pelas | A cultura cientifico- Caneta Aplicacgo de conhecimentos
razdes e interesses do ser humano; tecnol dgica— _ Manual — Capitulo 6 — | filosoficos adquiridos
Determinar aestreitarelagio entreos | caracteristicas Laturae pp. 89-93; pp. 109. anteriormente
progressos da histéria dahumanidade | Problemasligadosas | Interpretagéo de Fotocdpias Uso de terminologia
e 0s progressos da ciéncia; actividades texto Computador adequada
Sensibilizar para os aspectos nocivos | tecnocientificas Quadro interactivo Comportamento na salade
provenientes do progresso daciénciae Debate aula

para outros riscos que dele podem
derivar;

Promover areflexdo / discussdo
filostfica ao servico de uma co-
responsabilizac&o na construgéo e
utilizacdo da ciéncia.
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Anexo 4. Exemplo de um teste
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Escola Secundéaria Gabriel Pereira
Disciplina de Filosofia
Ano lectivo 2010/11
11° Ano 2° Periodo
Unidade 4 — Descricao e inter pretacao da actividade cognoscitiva
Testede Avaliacdo Sumativa

Grupo |

“Sentimos frio, fome ou dor, mas néo percebemos nem o frio, nem afome, nem ador”.

Ter sensagdes, sentir, € detectar de um modo imediato: isto é o que fazem os 6rgaos dos
sentidos. Perceber €, pelo contrario, decifrar ou reconhecer uma mensagem sensorial: é ver
uma mancha redonda como um ba&o, ouvir o ecoar de uma sirene como um sina de
alarme, sentir o fio de uma navalha de barbear como um instrumento cortante. “A sensacao
SO necessita de detectores ou sensores; a percepcao necessita, por outro lado, de 6rgéos que

sgjam capazes de interpretar o que foi sentido.”

(M. Bunge, EI problema Mente-Cérebro, Madrid, Tecnos. p. 114)

1. Partindo daleitura do texto, distingue sensacéo de percepcao.

Grupoll

«Segundo a concepcdo da consciéncia natural, o conhecimento consiste em forjar
uma imagem" do objecto; e a verdade do conhecimento € a concordancia desta imagem
com 0 objecto. Mas averiguar se esta concepcao esta justificada é um problema que se
encontra para além do alcance do problema fenomenol 6gico. O método fenomenol 6gico sb
pode dar uma descri¢cdo do fendmeno do conhecimento. Sobre a base que é esta descricéo
fenomenol 6gica, tem de procurar-se uma explicacdo e interpretacdo filoséficas, umateoria
do conhecimento. (...)»

(Johannes Hessen, Teoria do Conhecimento, 62 ed., Coimbra, Arménio Amado, 1973)

1. Caracterizaarelagdo sujeito/objecto, no acto de conhecer.
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1

Grupo Il

Indica quais as correntes associadas as seguintes frases:

a)“O conhecimento resulta dos dados provenientes dos sentidos e da accéo
interpretativa do entendimento”.

b) "Eu vejo o mundo como ele é reamente.”

¢) "Conhecer ndo é apreender arealidade em si, mas arepresentacéo darealidade.”
d)"Nada podemos conhecer com certezas, pois ndo existe nenhum critério seguro de
verdade."

€)" Conhecer é apreender arealidade sensivel."

Das teorias explicativas do conhecimento acima indicadas, escolhe uma e sintetiza as

suas principaisideias.

Cotacoes:

Grupo I: 50 pontos

Grupo I1: 50 pontos

Grupo I11:

Questdo 1- 50 pontos (10 pontos por cada ainea);
Questéo 2 - 50 pontos;

Total: 200 pontos

Critérios de Classificagéo:

Compreensdo dos contetidos: (70%)

Rigor conceptual

Mobilizac&o de conhecimento e interpretacéo e andlise de textos.
Estrutura formal: (30%)

Rigor de linguagem

Articulagéo de ideias.

Coerénciano discurso

Posicéo Critica.

Bom traba ho!
Hélio Ferreira
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Anexo 5: Exemplo da matriz do teste seleccionado
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ANO LECTIVO 2010/2011
MATRIZ DO TESTE DE FILOSOFIA 11° Ano

Objectivos Contetdos Estrutura/cotagbes | Critériosde Classificacao
Identificar os elementos que intervém no Capitulo 4 Grupo1l
conhecimento
o B ~ Descricdo e interpretacéo da (Uma questdo de resposta | Compreensdo dos contetdos: 70%)

Distinguir sensacao de percepcao actividade cognoscitiva obrigatoria):
no processo de conhecimento 50 pontos. Rigor conceptual

Explicitagcdo dos conceitos de Mobilizag&o de conhecimento e
Esclarecer os momentos da relacéo SCNSALAD € PArcepGao Grupo2 Interpretaceo e andlise de textos
Sujeito e objecto no acto de conhecer (Uma questdo de resposta | Estrutura formal: (30%)
Exolicita a cormd acio entre suiito Descricao fenomenol dgica do acto obrigatoria): _ _

P aG resycato e de conhecer 50 pontos. Rigor de linguagem

objecto no acto de conhecer Articulacio de ideias.

Papel do sujeito e papel do objecto. Coeréncia no discurso
Compreender os 3 nucleos probleméticos Grupo 3 Posicdo Critica
dainterpretacdo do conhecimento Capitulo 4 (Duas questdes de

Teorias explicativas do resposta obrigatoria):
Identificar as correntes explicativas da conhecimento 1- 50 pontos (5x10)
teoria do conhecimento 50 pontos

Capitulo 4

Teorias explicativas do problema do
Explicitar e desenvolver umadasteorias | conhecimento
explicativas do conhecimento Observacéo:

Estes critérios aplicam-se a cada
uma das questdes indicadas.
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Anexo 6. Exemplo dos critérios de correccao do teste
seleccionado
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ESCOLA SECUNDARIA GABRIEL PEREIRA

ANO LECTIVO 2010/2011
CRITERIOS DE CORRECCAO

Grupo |

Questdo 1.

Para distinguir a sensagéo de percepcdo impde-se considerar a sensagdo como captacdo de uma
gualidade, ou sgja, como resposta a um estimulo, podendo assm denominar-se "sensagdo” a

uma qualidade, "cor, cheiro, etc.”, captada de determinada situacéo.

A sensacdo pode entdo definir-se como um processo sensorial, ou sgja, enquanto actividade
especifica de um sistema sensorial. Neste sentido, enuncia-se a percepgdo como comportamento
passivo da consciéncia e processo construtivo pelo qual vamos além do nivel das sensagoes,

organizando e captando conjuntos ou totali dades dotadas de sentido.

A percepcdo pode ser entendida como uma organizacdo sistemética do espirito com vista a
tornar coerente um mundo de qualidades indefinidamente divergentes, ou sgja, € a funcdo pela
gual o espirito organiza as suas sensagdes e forma para S mesmo uma representagdo dos

objectos externos.

A sensacdo detecta e a percepcao interpreta os estimul os.
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Grupo ||

Questéo 2:

O sujeito e o objecto sdo os elementos essenciais do conhecimento, sendo este a relagéo que se
estabel ece entre ambos. Esta relagdo de reciprocidade €, todavia, incapaz de desfazer a oposi¢ao
existente entre aqueles elementos, em virtude da diferenca nos papéis que desempenham: o
sujeito é activo — conhece 0 objecto; o objectivo € passivo — € conhecido pelo sujeito. O
conhecimento processa-se em trés momentos. um primeiro momento, o sujeito desprende-se de
Sl e investe no objecto para 0 conhecer; um segundo momento, 0 sujeito esti fora de s a
apreender as qualidades do objecto; por dltimo, hum terceiro momento, o sujeito regressa a Si
paraintroduzir na sua esfera as gqualidades apreendidas. Estas hdo entram no sujeito, no sentido
literal do termo, mas sdo internalizados sob a forma de imagem ou representacdo. Com o
conhecimento, o objecto ndo é alterado, mas sim o sujeito, que se enriquece, passando a dispor

de mais contelidos de consciéncia, isto é, de uma novaimagem.

Grupo |11

Questao 1.

A) Apriorismo

B) Realismo Ingénuo
C) Fenomenismo

D) Cepticismo

E) Realismo
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Questao 2:
Apriorismo

O conhecimento é uma organizacdo dos dados sensoriais efectuada pelas categorias do
entendimento, na medida em que a sensibilidade (formas) e o entendimento (categorias)

sS40 as estruturas a priori (antes e independentemente de qual quer experiéncia).

O empirismo e o racionalismo sd0 as teses que atribuem aos sentidos ou a razéo a
origem das nossas ideias, com 0 apriorismo kantiano. A ideia base esta na superagéo
desta dicotomia (sentidos/razédo) sendo que segundo Kant ambos fazem parte do
conhecimento, pois s6 h& conhecimento quando os dados sdo captados pela
sensibilidade e ordenados pelas categorias do entendimento. A sensibilidade, de ordem
passiva, tem a capacidade de se deixar impressionar pelos objectos exteriores — a
matéria do conhecimento. Deste primeiro encontro, efectuado num determinado espaco
e num determinado tempo, ainda n&o resulta o conhecimento. O sujeito viu, ouviu, etc.,
mas ainda ndo sabe do que se trata. Para o saber € necessario que a essa primeira forma
de experiéncia se aplique o entendimento gque dispde de conceitos puros ou categorias a
priori para organizar ou pensar o que foi recolhido pela sensibilidade. SO depois deste
trabalho intelectual é que as ideias ou fendmenos se completam.

Realismo Ingénuo

Atitude propria do homem comum, corresponde a atitude natural do espirito humano —
aceitacdo de tudo o que o rodeia como verdadeiramente existente. Esta corrente defende
aideia de que o homem acredita que as coisas sao tal como as conhecemos. Existindo

umarelacdo de identidade entre as coisas e as ideias que formamos sobre el as.
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Empirismo

O empirismo sustenta que todos 0s nossos conhecimentos provém da experiéncia. Ao
nascer, 0 espirito € como uma folha de papel em branco onde nada vem escrito, mas em
gue a experiéncia ird imprimir-se. As impressoes nela deixadas sdo as ideias que
resultam directa e imediatamente das vérias percepcdes que vamos tendo ao longo da
vida.

Cepticismo

Negacao total da nossa possibilidade de conhecer a verdade, na medida em que esta tese
defende aideia de que é impossivel atingir qualquer certeza, isto é, defendem que néo
se pode afirmar nenhum conhecimento como infalivelmente verdadeiro. Os cépticos séo
pensadores que respondem negativamente a questéo do valor e possibilidade do homem
conhecer. A sua tese central reside na negacdo da possibilidade de qualquer verdade,
pelo que se iludem os que julgam saber alguma coisa. Pirro de Eleia foi o mais radical
representante do cepticismo grego, ao procurar fundamentar a sua tese na
impossibilidade de saber verdadeiramente, pelo que o espirito humano permanece num
estado de duvida radical. Propde como idea a ataraxia, estado de espirito de
neutralidade absol uta face as coisas e ao desgjo de as conhecer.

Ataraxiaé o idea de vidaaatingir pelos cépticos e consiste na tranquilidade absoluta de
espirito, correlativa da indiferenca perante as coisas. Os cépticos defendem que adavida
€ a forma mais saudavel de estar no mundo, ndo tendo ninguém que se pronunciar

afirmativa ou negativamente acerca das coisas.

Realismo

Esta tese afirma que aquilo que o sujeito conhece € a propria realidade e que as idelas
gue possuimos a seu respeito coincidem com os objectos existentes no mundo real.
Dada a correspondéncia entre conhecimento e copia do real, ou sgja, as percepcdes que
0 sujeito tem dos objectos s&0 reais.
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Anexo 7: Planificagbes de Filosofia da ESGP:
Filosofia 11° ano
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Escola Secundaria Gabriel Pereira

Ficha Informativa: Contelddos Programados

Ano lectivo de 2010/ 11

Disciplina/Area Curricular: Filosofia 112ano

11°2Ano Aulas
Contetidos previstas por
turma
A|B]|C
IIl — RACIONALIDADE ARGUMENTATIVA E FILOSOFIA 26 127 127
Argumentacdo e Légica Formal. DI E|EF
(opcdo pelo percurso A ou B)
Distingdo validade/verdade. 27 1 271 27
Formas de inferéncia valida.
Principais falacias. S G| HI| I
Argumentacdo e retérica ~g
O dominio do discurso argumentativo — a procura de adesdo do| & 27 | 26 | 26
auditorio. o
O discurso argumentativo — principais tipos de argumentos e faldcias - J L
informais
Argumentac3o e filosofia. 25127
Filosofia, retdrica e democracia
Persuasdo e manipulagao
Argumentacao, verdade e ser
IV — O CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A|B]|C
TECNOLOGICA
27 | 27 | 27
Descricdo e interpretacdo da actividade cognoscitiva
Estrutura do acto de conhecer o D|E|F
Analise comparativa de duas tedricas explicativas do conhecimento 'g
O estatuto do conhecimento cientifico ‘5 27 | 27 | 27
Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico a
Ciéncia e construgdo N G|hH|I
A racionalidade cientifica e a questdo da objectividade
27 | 27 | 27
J L
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26 | 27
Temas/Problemas da cultura cientifica e tecnoldgica A|B|C
(opgdo por UM TEMA/PROBLEMA)
1313 |14
D|E|F
V — UNIDADE FINAL — DESAFIOS E HORIZONTES DA FILOSOFIA
13114 | 14
Opcdo por um dos seguintes temas:
o
o) G| H I
A Filosofia e os outros saberes ~§
A Filosofia na cidade K 14 | 13 | 13
A Filosofia e o outro sentido °
™
J L
13 |13
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Anexo 8: Exemplo de textos seleccionados
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Escola Secundaria Gabriel Pereira
Capitulo 6: Temas/ Problemas da cultura cientifico-tecnol 6gica;

A Ciéncia, o poder e 0s riscos

Texto 1l

A ciéncia €, como sabemos, parte integrante da cultura. Mas a que nos referimos
quando falamos de cultura? A cultura serd todo um complexo que inclui conhecimentos,
crengas, arte, mora, leis, costumes, tradicdes e hébitos adquiridos pelo homem
enquanto membro de uma sociedade. Poderemos até, de forma simplista, dividir a
cultura entre elementos materiais / fisicos (como 0s objectos naturais, objectos técnicos,
bens méveis e iméveis) e elementos imateriais / ideol 6gicos (como os principios éticos,
morais, ideias, crencas, tradi¢des e costumes, criagdes como os simbolos da linguagem
e aciéncia, com as suas teorias e conceitos). Mas quem criou a cultura e como foi criada
a cultura? A cultura € uma realidade especificamente humana, foi o0 ser humano que a
criou, partindo de intervengBes sobre s mesmo e sobre a natureza, isto €, através do
trabalho. Intervir sobre 0 homem e sobre a natureza € trabalhar, criando instrumentos e
aparatos tecnoldgicos para transformar a natureza, mas também trabalhando os
contelidos da consciéncia, descobrindo novas formas de sentir, de vaorar, de se
relacionar psicol égica e socialmente com 0s outros.

Este “trabalho cultural” criou as linguagens, ideias, mitos, artes, etnias, organizacoes
sociais como a cidade, os estados-nacéo e hoje a globalizagdo. Tudo na cultura tem a
marca do ser humano. Ala, Tao, Deus, cada cultura projectou para 0 céu o seu sonho e

construiu o seu sistema de crencas e a sua mentalidade no modo de viver no mundo.

(Adaptado de An Intelligent Person’s Guide to Modern Culture, Scruton, R., ed. Duckworth,
Trowbridge, U.K., 1998, p. 1 ap. 12.)
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Escola Secundaria Gabriel Pereira
Capitulo 6: Temas/ Problemas da cultura cientifico-tecnol 6gica;
A Ciéncia, o poder e 0s riscos
A cultura cientifico-tecnol égica; A manipulacéo genética, as questbes ecoldgicas e 0
futuro da humanidade

Texto 2
Manipulacdo Genética Provoca Ternura e Fidelidade

Ajudados pela manipulagdo genética, investigadores conseguiram tornar ratos mais
ternos e fiéis para com as fémeas. E a primeira vez que se consegue mudar o
comportamento complexo de uma espécie aplicando-se terapia genética.

"A experiéncia esta relatada na revista"Journal of Neuroscience". Cientistas da

Universidade Emory, usaram um virus para inserir um gene especifico na &rea do
cérebro de roedores que € responsavel por sensacdes de recompensa e habituacdo. Nos
seres humanos, essa &rea tem as mesmas fungdes, o que torna este estudo duplamente

interessante e preocupante.

O investigador Larry Young, que participou no estudo, disse estarem interessados em
saber como € gue o cérebro estabel ece as rel agbes sociais para poder descobrir porgue é

que, em algumas doencas, como 0 autismo, as pessoas perdem o interesse pelas outras.

Um especialista da Universidade de Bristol, citado pelo site da revista Nature, resumiu o
que se fica a pensar depois de conhecer esta experiéncia: "E extraordinario e quase

assustador como se pode mudar o comportamento relativo a relagcdo entre seres,

mudando um anico receptor no cérebro”.

TSF. FranciscoAmaral.25/9/2004

(In: http://www.al catei as.net/artigos-recentes/ciencias/item/115-mani pul a%C3%A 7%C3%A 30-
9en%C3%A 9tica-provoca-ternura-e-fidelidade.html a 23.03.2011)



http://www.alcateias.net/artigos-recentes/ciencias/item/115-manipula%C3%A7%C3%A3o-

Anexo 9: Guido do filme Gattaca — A Experiéncia
Genética, de Andrew Niccol (1997)
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Escola Secundaria Gabriel Pereira

Capitulo 6: Temas/ Problemas da cultura cientifico-tecnol6gica
Guido do filme Gattaca — A Experiéncia Genética, de Andrew Niccol (1997)

GATTACA: Acrostico formado a partir das iniciais das bases nitrogenadas do ADN:
Guanina, Adenina, Timina, Timina, Adenina, Citosina e Adenina, em alusdo ao codigo
genético davida.

Objectivos:

O filme Gattaca — A experiéncia genética conta a historia de dois irméos, um concebido
da maneira natural e o outro manipulado geneticamente. O filme é uma reflexdo sobre
os desafios trazidos pela engenharia genética e 0 seu impacto na vida da sociedade, na
ciéncia e na tecnologia. O tema da manipulacdo genética surge como um fenémeno
inquietante e até mesmo perigoso, uma vez que suscita a aparicdo de um novo tipo de
hierarquia socia e de preconceito em relacdo a produtividade do ser humano,
legitimados pela ciéncia

Pretende-se que relaciones o filme com os conteldos da unidade que estamos a
trabalhar na disciplina de Filosofia e atentes aos tdpicos e as questdes que se seguem e
gue servirdo de guido para o debate sobre manipulacdo genética:

No filme é abordada a manipulacdo genética de células de seres humanos.

Quais as vantagens e desvantagens da manipulacéo genética de células de plantas e de
animais?

Integridade biol 6gica - alteracdo da heranca biolégica;

Novas formas de dominio? Quem decide?

Esperanca naluta contra o cancro e doencas hereditarias,

Questdo da neutralidade cientifica;

Conceito de eugenig;

Ser humano = refém do seu ADN? Seremos apenas genes?

Qual o critério de perfeicao? Imperfeito € aquele que é “diferente’?
O que tem de humano a manipulacéo genética?

O cddigo genético determina o ser humano e as suas possi bilidades?
Ciéncia: poder vs riscos?

Como evitar 0s riscos?
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Anexo 10: Cartaz da Conferéncia-Debate “VVamos
descobrir o Pensamento Oriental”
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AUDITOR O FSCOIA SECUNDARIA
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Anexo 11: Cartaz da peca de Teatro “[in]Diferenca”
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Escola Secundaria Gabriel Pereira - Evora

[iNIDIFERENCA

11 de Maio
10h

Auditdrio da Escola

Nlcleo de estdgio de Filosofia 2010/2011




Anexo 12: Guido resumido da peca de teatro
“lin]Diferenca”
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Diferenca

Quando é impossivel definir normal

José Sotero
05-02-2011

Senti necessidade de experimentar o mundo a minha volta, parando de
analisar factos, e focar-me nas emogdes, nas minhas emog¢oes, porque sO
assim serei feliz...
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Per sonagens.

Beatriz: Jovem de 18 anos, obrigada pelos pais e pela sociedade a viver

uma vida que nao a preenche. Luta contra isso.

Lucia: Jovem de 17 anos, que devido a um desgosto amoroso torna-se
bulimica. Come para preencher o vazio que sente.

Francisco: Jovem de 25 anos, homossexual. Teve um passado dificil mas

vingou na vida.

Maria: Jovem de 18 anos, paraplégica devido a um tiroteio no jardim que

costumava frequentar. (em cadeira de rodas)

Beatriz

Sinto-me presa... ndo sei bem ao qué. Sinto que estou fechada numa
gaiola em que ndo posso sair...

Expectativas, pressdes, medos, falhas, consciéncia sao os meus
carrascos...

Obrigam-me a viver uma vida de acordo com os padrdes dos outros,
esquecendo-se por momentos que eu também tenho sonhos...

Os meus pais querem que eu seja médica, ndo os quero desiludir,
mas nao posso aceitar que terei que viver com o peso da infidelidade a
mim mesma...

Mas o sonho ndo é meu... ndo o posso viver como se fosse... ndo
posso ser feliz a salvar a vida dos outros quando nem a minha consegui
salvar...

Lucia

A gula... um dos sete pecados mortais e se ndao o mais comum...
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Como porque me sinto feliz e preenchida... o pao preenche o que os
meus sentimentos deixaram por preencher...

O amor faz-nos fazer coisas estupidas mas quando nao o temos a
nossa estupidez perde as barreiras e domina-nos a lucidez...

Como para ndo pensar... como para ndo respirar a tristeza do que é
estar so...

Como por saber que amanha posso comer e voltar a comer e a fome
nao vai embora...

O amor é literatura... comeca sempre num lindo poema mas acaba
sempre com uma desilusao em prosa... se fosse um livro seria indigno de
se ler...

Quando ele acaba resta-nos o pouco que sobrou de nds e
procuramos a felicidade em tudo... eu encontrei-a na comida...

Francisco

A adolescéncia é a fase mais bela das nossas vidas... o sabor da
irresponsabilidade quando todos querem que sejamos responsaveis...
sente-se o corpo a mudar de dia para dia...

Eu e os meus colegas costumavamos comparar os musculos quando
tomavamos banho depois da aula de Ginastica...

Eu ganhava quase sempre! Era uma espécie de modelo tanto para
0S rapazes como para as raparigas... todos queriam ser como eu... todas
qgueriam falar comigo... e as raparigas davam um braco sé para poderem
tomar café na minha companhia... mas os meus interesses eram outros...

Maria

Devemos sempre viver a vida no limite, como se fosse o ultimo
momento... aprendi que as vezes é preciso ter calma... adorava sentir cada
pedaco daquele jardim em frente da minha casa, sabia todas as arvores e
flores de cor...

Todas elas no seu sitio e todas elas novidade...

Na minha familia ndo temos muito dinheiro para passeios por isso
caminhava no jardim como uma pequena exploradora procurando
encontrar algo extinto ou até mesmo uma descoberta na ciéncia...
tolices...
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A minha mae ralhava-me muitas vezes porgue nao queria que eu
estivesse naquele jardim até tao tarde, mas pouca ou nenhuma
importancia lhe dei...

O quanto me arrependo... a irresponsabilidade de um dia trouxe-me
responsabilidades para toda uma vida.. Tudo se pode perder num
segundo: esperanca... vida... fé...

Beatriz

Casar... ter filhos... ter uma profissao digna... ter dinheiro... uma boa
casa... um bom carro... e se eu ndo quiser essa vida?

E se em vez de casar quiser estar sozinha?... e se em vez de ter
filhos meus, quiser adoptar uma crianca necessitada?... e se em vez de ter
uma profissdo, quiser dedicar-me ao voluntariado?... carro, casa,
dinheiro... é s nisso que estd a felicidade? E no dinheiro? Ter dinheiro?...

A felicidade nao se pode pagar.. somos nds que a temos que
construir!

Fazendo o que gostamos e tendo o que gostamos...

S6 assim poderemos ser felizes!

Despindo-nos de todos os preconceitos que nos rodeiam, parando
de pensar no que os outros querem de nds e pensarmo-nos nem que seja
uma so6 vez, naquilo que nds realmente queremos!

N3do posso oferecer-me a frustragao de ser o que os outros querem
gue eu seja...

Lucia

As noites tornaram-se frias sem o teu amor... se estivesses comigo
eu poderia esquecer a comida por uns instantes... poderia... mas nao
POSSO... NA0 POSSO parar...

Hoje fritei batatas... sim fritei batatas para mim!

Eu mereco... e pus tanto dleo quanto pude... assim é mais facil
enjoar...

Quem me dera que te pudesse expelir de mim... ja ndo sinto nada a
nao ser a tua presenca... Ontem fiz o mesmo... parece que 0 meu corpo se
habituou a ti... nem a comida consegue suportar... se como vomito, se
bebo enveneno-me...
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S6 o teu amor o meu corpo absorve...
Quanto mais como mais tenho fome e quando me apercebo que o
que absorvo nao és tu faco questao de o vomitar, mas é doloroso...

Francisco

Lembro-me da Ricardo, foi ela o meu primeiro amor... Era linda...
cabelos ruivos, olhos avela e um sorriso brilhante... o primeiro amor nunca
se esquece...

Numa sexta-feira depois das aulas prometi a mim mesmo que iria
para casa contar a minha mae quem eu realmente era... ela com toda a
certeza que me aceitaria e me continuaria a amar como filho...
Infelizmente assim nao foi...

A primeira coisa que me disse foi que preferia que eu estivesse
morto... morto, ouviram? Morto!

Como é qgue uma mae pode dizer algo assim tdo monstruoso?
Caramba, sou homossexual ndo sou um bicho?

Eu ndo tenho culpa de o ser.. a homossexualidade ndao é uma
escolha, ndo é um desvio... ndo é uma doen¢a ou perturbacao... é
genético... ninguém escolhe... Eu sei mae, talvez te tenha desiludido e
tenha destruido completamente as hipdteses de teres netinhos, mas porra
mae... era preciso tanto?

Maria

Fui tao imprudente... se tivesse ouvido a minha mae talvez hoje
ainda pudesse dar caminhadas... nem que fosse noutro sitio...

Tenho saudades de andar... andar sé por andar... sentir o vento na
cara...

Nessa noite, sai de casa porque os meus pais tinham discutido...
precisava de andar e nao pensar...

Caminhei até ao jardim e sentei-me nos bancos que estavam
debaixo de um pinheiro... sentei-me a ouvir o siléncio da noite...

Sabes Deus o quao em paz me sinto quando estou no siléncio... acho
gue o homem tem falta de siléncio... vivemos rodeados de tanto barulho,
a maior parte dele desnecessario...
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Comecei a ouvir carros a parar perto de mim... escondi-me e esperei
para poder sair sem ser vista...

Tinha a barriga num formigueiro enorme... ndo sentia as maos de
tao nervosa que estava... 0 medo gelou o meu corpo.

Sem pensar levantei-me de onde estava e corri... corri para o vazio...
corri para nao ter mais medo... foi ai que senti algo quente que me ardeu
na cabeca, a seguir a um grande barulho... caida no chao a cabeca ardia-
me... doia como se tivesse tentado arranca-la... tentei mexer o braco mas
nao conseguia, tentei uma e outra vez... foi entao que adormeci...

Lucia

Hoje vou parar... ja chega desta loucura... vou deitar todas estas
coisas fora... ja ndo faz mais sentido viver aprisionada a fantasmas e
frustracdes passadas...

O teu amor fez-me mal mas foi também ele que me ajudou a
acordar e a crescer enquanto pessoa...

A culpa? A culpa é inteiramente minha e a dor mesmo que
partilhada continua a pertencer-me... mas o fim esta préximo... ja o sinto...
um novo comego se avizinha...

Esta loucura chegou ao fim.

Posso ndo ser o exemplo de ser humano, mas esta sou eu, com
defeitos e qualidades, uUnica, simples e fragil... todos nds enlouquecemos
guando nos tiram algo que amamos mas cabe a nds aprender a lidar com
isso e superar... aprendi algo: a felicidade nao esta nos outros, esta em
nos.

E assim vou aprender a amar-me para depois poder amar os
outros...

Lucia, 22 anos, ex-bulimica, feliz por me ter encontrado.

Francisco
Mas eu nao me calei... Eu sou o que sou, e sou feliz por o ser! Nao
devo nada a ninguém, nem ninguém é o meu juiz... Assumi-me como soul...
Facil? Facil o tanas! Ninguém gosta de ouvir comentarios nem de
ver todos os rapazes a fugir no balneario... Nao vale a pena enganarmo-
nos dizendo que nao ddéi! Déi! Déi e doi muito... Acabei por sair da escola
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e comecei a trabalhar... jovem com sangue nas veias e livre do escarnio
assiduo dos meus colegas, tornei-me um homem novo!

Mudei de cidade... estudei medicina.

Conheci um homem fantastico: inteligente, bonito e independente.

Ensinou-me muita coisa, entre elas, que sou o que sou e que valho
por mim mesmo, sou diferente mas nem por isso deixo de ser igual a
todos os outros...

Ele ama-me e faz-me sentir feliz! Ja ndo me importa que os
ignorantes me apontem o dedo...

Se eu sou diferente porque sou homossexual, eles também sao
diferentes porque sao heterossexuais com a agravante de nao serem
capaz de respeitar dos outros.

Francisco,25 anos Homossexual e feliz na minha diferenga.

Maria

Acordei mas diferente... acordei separada de mim... olhei para o
lado e vi a minha mae a chorar... nao me conseguia lembrar de nada... ndo
fazia sentido tentar lembrar-me de uma coisa que provavelmente tentaria
esquecer o resto da vida... sentia o meu corpo pesado e estranho... agarrei
na mao da minha mae sem falar... ndo queria falar... nem sabia se devia...
tentei mexer as pernas para me virar mas nao conseguiu... tentei outra
vez, uma e ainda outra mas elas ndao atenderam ao meu pedido...

Foi como que se tivesse perdido o elo que liga o meu cérebro as
minhas pernas... no siléncio apertei ainda com mais forca a mao da minha
mae... duas lagrimas escorregaram de ambas as faces, e um grito evadiu a
minha boca...

Um choro repentino e sofrido de qguem percebeu que nunca mais
caminharia no jardim... de quem percebeu que a vida teria um novo
comeco com novos obstaculos... desviei o olhar da minha mae para que
ela ndo me visse chorar...

Se ela soubesse o quao arrependida estou por nao |lhe ter dado
ouvidos... Ddi... a diferenca ddi... déi ndo conseguir caminhar... déi nao
conseguir mover-me sem a ajuda permanente de alguém ou de algo... Mas
esta agora é a minha vida, ndo adianta desistir, sou diferente e ndao posso
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fazer algumas coisas, mas posso fazer tantas outras... a minha existéncia
nao sera em vao, tal como a de ninguém é...

Maria, 25 anos, paraplégica, feliz por ser normal na minha
diferenga...

Beatriz

Todos nds temos problemas na nossa vida... ninguém esta a salvo de
os ter... Ninguém sabe o que nos vai acontecer amanha nem o que nos
aconteceu ontem... Apenas conhecem o presente...

Nés somos condicionados pelo que fomos e teremos sempre medo
do que seremos... Obrigam-nos a vestir a pele de uma personagem, como
se todos tivéssemos que ser actores...

A sociedade assim nos obriga a ser alguém que nao somos para que
nao sejamos postos de parte... mas quem somos nds afinal? Quem sou eu
afinal? O que gosto? O que realmente ndao gosto?

N3o sou os outros que tém as respostas para a nossa identidade,
nds somos o que somos e ponto final! Eu sou o que sou, ndao tenho que
ser bonita, ndo tenho que ser simpatica, ndo tenho que ser sorridente,
nao tenho que ser desleal para comigo, tenho apenas que ser eu propria...
ninguém me pode julgar, ninguém me ponde obrigar a ser normal ou a ser
diferente, porque se pensar bem até nem existe conceito de normal...

Ninguém consegue definir o que é normal...

Senti necessidade de experimentar o mundo a minha volta, parando
de analisar factos, e focar-me nas emocgodes, nas minhas emocodes, porque
so assim serei feliz...

Beatriz, 18 anos, construo a minha felicidade e sou fiel a mim
propria.

Beatriz

Como pode haver diferenca, se na dor que nos mais humanos, mais
frageis, somos todos iguais?

Lucia

Uma lagrima é igual aqui e em qualquer lado...
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Francisco
Um sorriso também.

Maria

Os pormenores fazem a diferenca, mas naquilo que realmente
interessa, somos todos iguais! Frageis... sonhadores... Humanos!
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Anexo 13: Programa da visita de estudo ao Centro
Cultural de Belem
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Visita de Estudo ao Museu Colecgdo Berardo
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Visita de Estudo ao Museu Colecgdo Berardo
(texto contextualizador da tematica da exposicao)

Lev Vygotski, psicdlogo russo, defende que pensar faz parte de um
processo de aprendizagem. O trabalho desenvolvido pelo Servigo
Educativo do Museu Colecgio Berardo promove a criacéo

de visitas e actividades, assentes em metodologias

que desenvaolvem e reforgam este processo de aprendizagem.

Pensar e Reflectir s30 os eixos do nosso maior desafin. Mosso,
enquanto educadores e mediadores cientes de que e atravéas

do pensamento e da reflex&o que se pode enriguecer o conhecimento,
criando situagdes que ndo terdo apenas comao objectivo a obtencéo
imediata de respostas, mas que fundamentalmente nos deixam
despertos e atentos para o mundo em que vivemos. O didlogo

que estabelecemas com as obras é o ponto de partida para

que possamaos pensar, reflectir, aprender...

As obras patentes no Museu e a forma como cada exposicéo

& pensada, desenhada e encenada s&o o mote para a criacao

de uma série de actividades, visitas e conversas, a partir das quais
poderemos pensar e reflectir sobre algumas das questdes colocadas
pela arte contemporénea. Neste sentido, passaremaos da mera
informac&o a novos graus de conhecimento.

E nisso que acreditamos e é para isso que estamaos a trabalhar,

aproximando o publico das obras, dos mais novos aos mais velhos,
num caminhao inclusivo de descoberta e de incentivo ao PENSAMENTO

e 3 REFLEXAD.

Agradecemaos, desde &, a todos os que cannasco partilham
ou venham a partilhar estas experiéncias.

http://www.museuberardo.pt/
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De entre as visitas teméti cas existentes direccionadas para alunos do secundéario,

O nucleo de estégio considerou adequada a realizacdo dos seguintes programas:

Aprender a pensar para pensar em aprender

Mesta actividade vamos tentar resgatar a pratica do pensamento constante
acerca de tudo aquilo que esta a nossa volta. Vamos lembrar que somaos

cidadaos criticos e activos, dentro de uma sociedade onde o acto de pensar
esta cada vez mais esquecido... Aceitas o desafio?

Gabinete de curiosidades

Os gabinetes de curiosidades habituaram-nos ao inesperado, ao fantastico

e ao peculiar. A arte contemporénea cantinua a surpreender com as suas propostas.
Pode o museu ser um gabinete de curiosidades contempaoréneo? Esta visita tematica
explora o museu enguanto laboratdrio de experimentacdo e plataforma transdisciplinar.

Este é o ponto de partida para uma reflexdo sobre a producéo artistica e a recepcéo
da obra de arte.
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Anexo 14. Programada visita de estudo ao Planetario
Gulbenkian
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Programa escolhido para a visita de estudo ao Planetério Calouste Gulbenkian — Centro
CiénciaViva

PLANETARIO

CALOUSTE GULBEN KIAN

MARINHA | cenTRO CIENC

O Planetario Calouste Gulbenkian - Centro Ciéncia Viva é o 0rgao
de natureza cultural da Marinha gue tem por miss3o promover O
interesse pela Astronomia, mediante a divulgagdo dos conheci-
mentos cientificos relativos ao Universo e ao Espacgo, junto do
publico em geral e das escolas.

Para o efeito, realiza sessbes sobre temas de Astronomia e outras
actividades, nomeadamente, palestras e conferéncias por indi-
vidualidades convidadas, exposigbes temporarias e observagbes
com telescopio.

/60 minutos 10°11°12° ane: de ezcolaridade

O Geocentrismo: o conceito de “Mundo” para alguns filosofos da Antiguidade O Sistema
de Ptolomeu O Heliocentrismo: de Copérnico & actualidade = O sonho de voar! Satélites
artificiais e naves espaciais =~ A chegada do Homem & Lua Investipacéo espacial. Que
futuro?
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Anexo 15: Exemplar do documento a preencher pelos
professores organizadores da visita de estudo a fim de obter
autorizacéo dos Encarregados de Educacao
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Escola Secundaria Gabriel Pereira - Evora
Escola Pluricurricular (400210)

5

GUIAO DE VISITA DE ESTUDO
ANo LECTIVO: 2010/2011

DEPARTAMENTO(S): CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

SECCAD f SECCOES: FILOSOFIA

LOCAL / LOCAIS A VISITAR: PLANETARIC CALOUSTE GULBENKIAN; MUSEU GOLECCAQ BERARDD
EXPOSICAC PERMANENTE.

PROFESSOR(ES) RESPONSAVEL(EIS):

OUTROS PROFESSORES PARTICIPANTES:
FATIMA TELES, BRANCA- FLOR DA CRUZ, HELIO RENATO; TRADUTORA LINGUA GESTUAL

ALUNOS PARTICIPANTES:
ANCS: 119
TUrRMAS: E; L; D, G1
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; Escola Secundaria Gabriel Pereira - Evora
= % Escola Pluricurricular {400210)

AL

QUTROS ELEMENTOS:

AMBITC: PROGRAMA DE FILOSOFIA 11° ANG - ESTRUTURA E ESTATUTG DO CONHECIMENTC
CIENTIFICC); NECESSIDADE CONTEMPORANEA DE UMA RACICNALIDADE PRATICA PLURISDISCIPLINAR.

DISCIPLINA{S) ENVOLYVIDA(S) f SEGMENTOS DE FORMACAC A CONTABILIZAR (Cursos Prarissionas E EFA): FILOSOFIA

DaAT2 D& REALIZACAD:
06 — 04- 2011

OBJECTIVOS:
Compreender a ciéncia como teoria acerca da realidade e despertar o interesse para a especificidade do

conhecimento cientifico;

Entender a complexidade do conhecimento.

Analisar as teorias explicativas do conhecimenta & a coexisténcia / articulagio de saberes.conhecimento
cientifico no guotidiano.

ITINERARID:

EvORA - LISBOA

HoRA DE PARTIDA: OBH30D

Declaro que autorizo ofa meu/minha educandofa . n.e

da ano tuma a participar na visita de estudo a realizar no dia . o ambito das

disciplinas de

Evora, e de

O Encarregada de Educagao
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; Escola Secundaria Gabriel Pereira - Evora
= % Escola Pluricurricular {400210)

AL

MEIC DE TRANSPORTE & UTILIZAR: AUTOCARRO

ALCJAMENTO

OUTROS ENCARGOS!

TOTAL DE ENCARGOS!:

FONTE DE FINANCIAMENTD: ALUNOS E PROFESSORES

COMPARTICIPACAD DA ESCOLA: & APLICAR AQS ALUNOS ABRANGIDOS PELO APOID
ESCOLAR

RECURSODS (FOLHETOS, GUIOES, ETC...): SEGUE EM ANEXD
GUIAD DA VISITA DE ESTUDO CEDIDO PELA PROPRIA
INSTITUICAQ.

ACTIVIDADES A DESENVOLVER PELOS ALUNGCS QUE NAC PARTICIPAM NA VISITA
TRABALHO IMDIVIDUAL DE INVESTIGACAD SOBRE O ESTATUTO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO.

AVALIACAC DA ACTIVIDADE: TRABALHG ESCRITO

INDIVIDUAL

B
Declaro que autorizo ofa meu/minha educandofa . n.e
da ano tuma a participar na visita de estudo a realizar no dia . o ambito das

disciplinas de

Evora, e de

O Encarregada de Educagao
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Anexo 16: Critérios de Avaliacéo do Departamento
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Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas

Grupo de Recrutamento 410

A) Provas eseritas c/ou Praticas de Avaliacio
a) Provas Escritas (frabalhos), ou Testes. .o 70%
Estes instrumentos de avaliagio scrdo classificados tendo cm conta:

. 7U% para contetidos, on ssja, rigor conceptual, mobilizagdo de conhecimentos e
imerpretagio ¢ analise de texilos

- 30% para a forma, on seja;, rigor de himguagem, articulacdo de 1dcias ou encréncia
do diseurso & manifestacio de uma posicio criticy

b) Provas priticas de avaliacdo ou relatoring, trabalhos individuais ou de
grupo, actas  de aula, resumos de leitura, ficha de trabalhos
{comentario e andlise) ..o | 37D

B} A avahagdo que constara ** do desempenho quotidiana do aluno” ¢ que terd
como pardmelros a avaliar: - assiduidade, pontualidade, participacio no wabalho
da aula {oral c cserita) L
COTTIPOUTRTTICIIED 1 uttvee s dvb e es ettt ee e s s s aeees st eeeeesssaesssaes s esanes s e sannnr s 15%,

Indica-se que as classificacies trimestrais resultario:

12 periodo — aplicagiio dos criérios de avaliagio

2¥ perivdo — classificacdo de primeiro periodo + duas vezes a clagsificacio
de segundo periodo a dividir por teés

3% periodo - classilicacio de scgundo periodo + duas vezes a classilicagio
de tereeiro periodo a dividir por wés.

Recomenda-se, tendo por base us criterios uniformes de avaliagdo da eseola, a feitura de duas
provas csceritas ou dois lestes por periodo.
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Anexo 17: Exemplo de grelhade Avaliacéo de
Desempenho Quotidiano dos Alunos
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Escola Secundaria Gabriel Pereira

Grelha de Avaliacdo

Desempenho Quotidiano dos Alunos (15%)

11° D -2010/2011

NO

NOME:

Assiduidade

Pontuaidade

Participacdo em aula (oral e
escrita)

Comportamento

10

11
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Anexo 18: Exemplo de grelhade Avaliacéo de
Expresséo Escritae Oral
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Escola Secundaria Gabriel Pereira
Grelha de Avaliacdo
Expressdo Escrita e Oral (85%)

11° D -2010/2011

1°PERIODO
NOME: Testes de Relatdrios / Trabalhos Resumos de Fichas de trabalho
avaliacdo / TPC's Individuais / Grupo | leitura (comentario e analise)

Trabalhos
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Anexo 19: Pauta do 1° Periodo
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Anexo 20: Pauta do 2° Periodo
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Anexo 21: Pauta do 3° Periodo
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Anexo 22: Circular n°® B10042904F
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*B10042904F~*

CIRC UL A R N° Biooazovar

Data: 23-09-2010

Servico de Origem: ENVIADA PARA:
Inspecedo-Geral da Educacdo
Gabinete de Gestio Financeira
Direcghes Regionais de Educacio
DSGRHE Agrupamentos de Escuolas
Escolas n&o agrupadas
Sindicatos

ASSUNTO: Pratica de Ensino Supervisionada - ORIENTADORES COOPERANTES

De acordo com o n® 1 do artigo 18" do Decreto-Lel 1 43/2007, de 22 de
Janeiro, os Estabelecimentos de Fnsineg Superior que prelendam organizar ¢ ministrar
ciclos de estudos conducentes a aquisicio de habilitacdo profissional para a docéncia na
cducacio pré-cscolar ¢ nos ensinos basico o sccundario devemn celebrar anualmente
protocolos de cooperacdo com estabelecimentos de educagio pré-escolar ¢ de ensino
bésico ¢ secundario, com vista ao desenvolvimento de aclividades de iniciagio & prética
profissional, incluinde a pralica de ensino supervisionada, ¢ de invesligacio ¢
desenvolvimento no dominio da educacio.

Assim, considerande a necessidade de assegurar a realizacic da formacao
inicial dos cursos orientados para a docéncia, em 4reas carenciadas de pessoal docente,
como é o caso do Espanhol, estabelece-se, excepcionalmente, para o ano escolar de

2010/2011, a seguinte orientacio:

1. Nos grupos de recrutamento onde ndo existam, a nivel nacional, docentes em
condighies de assegurar, como orientadores cooperantes, a pratica de ensino
supervisionada, por ndo estarem nas situacdes previstas no n° 1 do artigo 7.° do
Despacho de Organivacdo do Ano lLectiva para 2010/20011 (Despacho n 11120-
B/2010, de 6 de Julho), ¢ admissivel, com cardcter excepcional, a esceolha do
arientadores cooperantes posicionados no 1.7 ou 2.7 escaldo da carreira docente.

Avenida 24 de Julhp, 142 e 1795-024 LISBOA
Tel.: 21 393 B6 00
Fax: 21 397 0310 E-mail: corraiogidarhe.min-adu.pt
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2. Uma vez que o Decreto-Lei n.® 43/2007 nio prevé nenhuma regra de reducio da

componerte lectiva para o exercicio das fungdes de orentador couperante, esta nao

poderd ser atribuida.

L
i

] Y Aivertar dAn o s mrn b Ao accalase FacenTs e S - - Ao
J. WS Ueciul L gl 1 IETILL G E5Claby BLUE Ty ayiupalld e

orientador cooperante um horirio que lhe permita dar comprimentn as actividades

estabelecidas no protocolo com o Estabelecimento de Fnsino Superior,

A Subdirectora-Geral

Maria Helena Serol Mascarenhas

Docurnentls ofginal som dssinadlora digilal carliicada pelda CEGER e mecanismeo e estampilhs digilsl por MULTICERT

Avenida 24 de Julho, 142 & 1398-024 LISEOA
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Anexo 23: indice do manual de 11° ano de Filosofia

Um outro olhar sobre o mundo
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e

Argumentacdo e
{ogica formal

.

Metodelegia do trabalho filosdfico, 5
A dissertacio filosdfica,

O comeantario de texto, 10

Objectivos, 16

Mapa conceptual, 17

Distingdo validade-verdade, 18
Légica natural e l6gica cientifica, 18
A légica no contexto da disciplina de filosofia, 12

Verdade e validade, 27

O valor lagico das proposicdes - a verdade, 25
O valor [dgico das argumentos - a validade, 25
Verdade e validade, conceitos independentes, 2/
Argumentos sélidos ou correctos, 25

Dedugdo e indugdo, 57

Formas de inferéncia valida ~ légica
aristotélica, 34

{Em alternativa com a ldgica proposicional)

T conceito e o teymo, 34

{0 juizo e g proposicdo, 76

0 juizo categdrico, 37

A qualidade - juizos afirmativos ¢ negativos, 27

A quantidade - juizos universais e particulares, 75
Combinagao da qualidade e quantidade, 59
Proposicdes categoricas em linguager natural, 40
Distribuicac dos termas, 47

inferéncias mediatas ~ o silogismo, 45

A forma do silogisma, 46
O modo, 46
A figura, 46

Regras do silogismo, 48

Formas de inferéncia vilida - légica
proposicional, 57

(Em alternativa com a lbgica aristotélica)
Frases e proposicoes, 53

Varidveis proposicionais, 54

Linguagem da lSgica proposicional, 54

Formalizacdo de proposiches e argumentos, 56
Conectivas ¢ tabelas de verdade, 56

Negagao, 77

Conjuncdo, 52

Disjuncao, 53

Condicional, 83

Equivaléncia, 55

Conectivas e linguagem natural, &/

Pontuacao de proposicbes, 70

Como formalizar argumentos, 72

Avaliacdo de argumentos, 78
inspertnres de clirunstdnelas, 78

Principais faldcias, 82

Faldcias do silogisme, 87

{Para or alunos muja opgan foi a gicn aristotéliza)
Falacia do quarto termo, 83

Falacia do termao médio nao distribuida, 77
Falacia da ilicita maior, 37

Falacia da ilicita menor, §4

Faildacias do moedus porens e do modus tolfens, 85
(Para os alunos cuja apcda ol a bglos propasicianal)
Falacia da afirmacao do consequente, 83
Falacia da negagio do antecedente, &7

Questiondrio, 90
Comentdrio, 81
Solucdes dos "Verifigue se compreendeu”, 181
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Capitulo 2

Argumentacio e
retdrica

Objectivos, 94
Mapa conceptual, 95

0 dominio do discurso argumentativo -

a procura de adesdo de auditdrio, 9o

A racionalidade argumentativa: disting3o entre
demonsiragao e argumentacdo, 95
Demanstracao o argumenlagao, 37

A relacdo necessaria ao auditdric, 102
Estratégias de persuasao, 103

A opinido pablica, 104

O discurso argumentativo — principais tipos de
argumentos e faldcias informais, 100
Caracteristicas do discurso argumentativo, 1
Tipos de argumentos informais, 17
Argumentos com base em exemplas, 777
Argumentos por analoygia, 113

Argumentos de autoridade, 226

Argumentos sobre causas, 177

Tipos de falacias informais, 120

Falacias dairrelevéncia, i2¢

Falacias da insuficiéncia de dados, 126
Faldcias da ambiguidade, 120

Andlise de textos, 137

Questiondrio, 1417

Comentiirio, 142

Actividades complementares, 142

Solugdes dos “Verifigue se compreencleu”, 183

Capitulo 3

Arsumentagdo e
filosofia

Ofyjectivas, 144
Mapa conceptual, 147

Filosofia, retdrica e democracia, 748

Brave aproximacdoe histérica ao conflito entre fildsofos
& rotores, 148

Apolis®grega, 148

Educacéo e retérica, 151

A reldrica ao servico da filosofia, 152

A retorica ao servico da oratdria, 153

Retdrica e democracia na actualidade, 155

Persuasdo e manipulacdo ou os dois usos da
retdrica, 157

O bom uso da retdrica - a nersuasio, 157

Razdo e emogao No processo persuasivo, 58

Uso ético da retdrica, {60

O mau uso da retdrica - 2 manipulacdo, 6.2

Erro, mentira ¢ engano, J &7

A sedugio, 1594

O discurso publicitdrio, 164

O discurso politico, 167

Argumentacdo, verdade e ser, 169

Ser, reatidade e linguagem, 169
Verdade e argumentacao filosdfica, 170

Andlise de textas, 174

Questiondria, 178

Comentdrio, 178

Actividades complementares, 179

Solucdes dos “Verifique se compresndeu”, 156

Glossdrin, 187
Bibliografia, 191
Sitios nainiernet, 192
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Objectivos, 1.2
Mapa conceptual, 13

w0k de pondmcer 14
A complexidade do conhecimento, 75
Conhecimento como pracesso e como produtg, 16
Descricao e interpretagae do conhecimento, /7

Descricio fenomenolégica do acte de conhecer, 77

Natureza ou asséncia do conhecimento, 22
Realismo, 22
Idealismo, 23

Crigem ou fonte do conhacimanto, 25
Empirismo, 25

Racionalismo, ¢

Apriorismo, 25

Pussibilidade, valor e limites do conhecimento, 30
Dogmatisme, 31

Cepticismo, 37

Criticismo, 32

"f

0 estatuto do
conhecimento cientifico

Objectivos, 44
Mapa conceptual, 45

Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico, 46
O saber quotidianc, 46

O saber cientifico, 47

Objectivos gerais da ciéncia, 48

A construcao do facta cientifico, 49

Distingdo entre conhecimeanto vulgar e cientifics, 52

Ciéncia e construcdo: validade e verificabilidade
das hipdteses, 57 ' '
0 método da ciéncia: do prablema 3 elaboracdo das
hipotesas, 57 i
A hipotese, 5%

Comprovacdo experimental, 60

As leis cientificas, €1

Validade das hipoteses - verificabilidade 2
faisificabilidade, 62

Verificacionismao, 62

Falsificacionismo, 64

Ciéncia normal e ciéncia em crise, 68

A racionalidade cientifica e a questdo da
objectividade, 58

A ciéncia, um dos modos humanos de interpretar o real, 72
O significado da objectividade cientifica, 77
Objectividade forte, 72

Objectividade fraca, 73

Andlise de textos, 77

Questiondrio, &4

Comentdrio, 85

Actividades complementares, 85

Solucées dos “Verifique se campreendeu? 165
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Temas/problemas da culltur
glentifice-tecnelisics

A filosofia e 08
pufros saberes J

{Opeio pod s emalprobizma)

Objectivos, 53
Mapa conceptual, 8%

& gigncis, o poder e o8 viscos, 90
A cultura cientifico-tecnoldgica, 97
As vagas de mudanca, 94

Da faerramenta & automacio, 97

Do saber ao poder, 25

Q cienlismo, 99

Atecnociéncia, 107

Riscos da tecnociéncia, 103
Prablernas ecoldgicos, 103

Prablemas da bicética, 708

O valor da déndia, 114

De urna ética antropocéntrica a uma ética
cosmocéntrica, 778

Eticas de tendéncia antropocéntrica, 118
Uma ética cosmocéntrica, 7792

tiongrio, (25
Sugestdes de actividades, 90,92, 53,94, 33, 161, 103, 104, 108,
0% 716,122

il

(Cpgdo por um temalsroblena)

Objectivos, 128
Mapa conceptual, 129

Realidade e verdade ~ 3 plurivocidade da
verdade, 129

A realidade, 130

Verdade e certeza, {37

Concepces de verdade, 132

Verdade no sentido de afztheia, 133

Verdade no sentida de veritas, 124

Verdade no sentido de ermunah, 135
Verdade como perspectiva, 137

Necessidade contemporidnea de uma
racionalidade pratica pluridisciplinar, 140
A racionalidade pratica, 47

Caracterss da racionalidade, 747

Limites e valor da racionalidade, 142

Uma racionalidade pluridisciplinar, 144
Macro-especializacido em microdisciplinas, 144
A coexisténcia e articulacdo de saberes, 145
Metodologia pluridisciplinar, 144

0 lugar da filosafia, 152

Andlise de textos, 155
Questiondrio, 162

Cornenterio, 164

Actividades complementores, 164

Solucdes dos “Verlfigue se compreendeu”, 165
Glossdrio, 167

Bibiliografia, 172

Sitios na internet, 1 75
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Anexo 24: indice do caderno de actividades do manual
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indice

1. Argumentacao e l6gica formal
1.1. Distingdo validade-verdade, 4
Ideias fundamentais, 4

Conceitos-chave, ¢

Exercicios de resposta imediata, 5
Questdes de desenvolvimento, &

Froposias

Ideias fundamentais, 7
Conceitos-chave, 8
Exercicios de resposta imediata, 8

Loy

wosias de resciugdo, 64

1.2. Forma
1.3, Principai
Ideias fundarmentais, 77
Canceitos-chave, 12

Exercicios de resposta imediata, 73
dey, 65

FroQo: U

2. Argumentacao e retérica

2.1. O dominio do discurso argumentative - a procura
de adesao do auditoério, 19

Ideias fundamentais, 1%

Conceitos-chave, 20

Exercicias de resposta imediata, 21

Questdes de desenvalvimento, 22

Prapostas de resofugéo, /0

2.2, 0 discurso argumentativo — principais tipes de
argumentos e falacias informais, 22

Ideias fundamentais, 23

Conceitos-chave, 24

Exercicios de resposta imediata, 25

Fropostas de resolucdo, 71

3. Argumentacao e filosofia

3.1. Filosofia, retdrica e democracia, 28
Ideias fundamentais, 28

Conceitos—chave, 20

Exercicios de resposta imediata, 28
Questdes de desenvolvimento, 30
Fropostas de resolucia, 72

3.2. Persuasao e manipulagao ou os dois usos da retdrica, 37
Ideias fundamentais, 37

Conceitos-chave, 31

Exercicios de resposta imediata, 32

Questdo de desenvolvimento, 33

Propostas de resolugde, 73

3.3. Argumentagio, verdade e ser, 34
Ideias fundamentais, 34
Conceitos-chave, 34

Exercicios de resposta imediata, 34
Questdo de desenvolvimenta, 35
Propostas de resolugiio, 73

—

4. Descricao e interpretacdo da actividade
cognoscitiva

4.7, Estrutura do acto de conhecer, 36

Ideias fundamentais, 36

Conceitos-chave, 36

Exercicios de resposta imediata, 37

Go, 74

Proposio da re

4.2, A
conheciments, 39
Ideias fundamentais, 39
Conceitos-chave, 40
Matureza do conhecimento, 40
Exercicios de resposta imediata, 40
Cluestdo de desenvolvimento, 47
ucdo, /4
Origem do conhedimanto, 47
Exercicios de resposta imediata, 47
Questdo de desenvolvimento, 43
Fropostas de resciucdo, 74
Possibilidads do conhadimento, 43
Exercicios de resposta imediata, 43
Questao de desenvolvimento, 44
10, 74

nadlise comparativa de duas

vias explicativ

Fropostas de resoi

Prapostas de reso

5. 0 estatuto do conhecimento cientifico

5.1. Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico, 45

5.2.Cléncia e construgio - validade e verificabilidade das
hipateses, 45

Ideias fundamentais, §5

Conceitos-chave, 46

Exercicio de resposta imediata, 45

Questdes de desenvolvimento, 47

Propostas de resolucdo, 75

5.3. A racionalidade cientifica e a questio da
objectividade, 48

|deias fundamentais, 48

Conceitos-chave, 49

Exercicio de resposta imediata, 49

Questdo de desenvolvimento, 50

Propostas de resolugdo, 76

6. Temas e problemas da culturs dentifico-
-tecnoldgica

6.1, A ciéncia, o puder @ os riscos, 51

Ideias fundamentais, 57

Conceitos-chave, 52

Exercicios de resposta imediata, 52

Questdes de desenvolvimenta, 57

Propostar de resolucdo, 77

7. Desafios & horizontes da filosofia

7.1. Realidads e verdade ~ a plurivocidade da verdade, 55

7.2, Necessidade contemporanea de uma racionalidade
pratica pluridisciplinar, 59

|deias fundamentais, 53

Conceitos-chave, 59

Exercicios de resposta imediata, 59

Questdes de desenvolvimento, 52

Propostas de resolucdo, 78
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1.

2.

3.

UNIVERSIDADE DE EVORA
EDITAL

ARERTURA DO MESTRADO

EnsSINO DE FILOSOFIA NO ENSIND SECUNDARIO

A INICIAR NO ANQ LECTIVO 200972010
REGISTADO MA DGES oM o Ne R/B-CR 474 /2007

0O CURSGC E PROVOVIDD PELG: DERARTAMENTGC DE PEDaGOGLE E EOUCACAD
CoMissAo DE CURSD E RESPECTIVOS CONTACTOS

+ DIRECToOR DA CoMISsho DE Curso: ProF DouTor oo TiAso PEDROSC BE LIMA
= E-mail: jtpliduesvora.pt

ORIELTIVDS DO CURSO:

. Proporcionar as eondigdics para a aguisiclo das competincias gonericas para o cxereicio da
doefneia nos ensinos basico e sceundario.

. Fornecer a infarmagdo considerada necassdria para um conhacimento genérico do sistema
educativo, das asoolas = das respectivas organizagiss, estrutura e funcionamentos.

. Familiarizar os formandos com as questBes de direccdio & gestlo da sala de sula, tentandao,
desse modo, promaover uma melhor integragdo na profissag,

. Pramaver infarmacfeo genérica  tedrica = pritica - sobre a gestia de trabalha em equipa
(dinamica d= grupos, gestio de canflitos, ete.).

4.

5.

Areas de Especializacio/ramos: Profossor de Filasofia

ConDICHES DE ACESS0: Formagdo Cientifica Especifica, obtida num 107 ciclo de estudos, nas
areas da especialidade para as quais se pretends habilitag3a profissional para a docéneia,

tonforme exigéncias constantes do Decreto_lei n? 43/2007.

CRITERIOS DE SERIACAD:

1. Classificacdo Final da Licenciatura.

2. Experiéncia Profissianal.

3. Entrevista se considerada necessaria

Ne DE vAGAS: ATRIBUIDO PELO MIZTES

Mo MINIMO DE MATRICULAS NECESSARIAS PARA FUNCIONAMENTO! MAD SE APLITA

PROPINA DO CURSO! IGUAL A0 VALOR DA PROPINA ESTIPULADA EM 2009/20140 paRs a 19 £ICLO DE

ACORIO COM G FONTO 2, 1O ARTIEO 279 o DL 107/2038 nF 25 DF JUNHGD, MUITTPITCANG POR 2 FACE A
DURACAC 20 CURSC



1.

2.

3.

UNIVERSIDADE DE EVORA
EDITAL

ARERTURA DO MESTRADO

EnsSINO DE FILOSOFIA NO ENSIND SECUNDARIO

A INICIAR NO ANQ LECTIVO 200972010
REGISTADO MA DGES oM o Ne R/B-CR 474 /2007

0O CURSGC E PROVOVIDD PELG: DERARTAMENTGC DE PEDaGOGLE E EOUCACAD
CoMissAo DE CURSD E RESPECTIVOS CONTACTOS

+ DIRECToOR DA CoMISsho DE Curso: ProF DouTor oo TiAso PEDROSC BE LIMA
= E-mail: jtpliduesvora.pt

ORIELTIVDS DO CURSO:

. Proporcionar as eondigdics para a aguisiclo das competincias gonericas para o cxereicio da
doefneia nos ensinos basico e sceundario.

. Fornecer a infarmagdo considerada necassdria para um conhacimento genérico do sistema
educativo, das asoolas = das respectivas organizagiss, estrutura e funcionamentos.

. Familiarizar os formandos com as questBes de direccdio & gestlo da sala de sula, tentandao,
desse modo, promaover uma melhor integragdo na profissag,

. Pramaver infarmacfeo genérica  tedrica = pritica - sobre a gestia de trabalha em equipa
(dinamica d= grupos, gestio de canflitos, ete.).

4.

5.

Areas de Especializacio/ramos: Profossor de Filasofia

ConDICHES DE ACESS0: Formagdo Cientifica Especifica, obtida num 107 ciclo de estudos, nas
areas da especialidade para as quais se pretends habilitag3a profissional para a docéneia,

tonforme exigéncias constantes do Decreto_lei n? 43/2007.

CRITERIOS DE SERIACAD:

1. Classificacdo Final da Licenciatura.

2. Experiéncia Profissianal.

3. Entrevista se considerada necessaria

Ne DE vAGAS: ATRIBUIDO PELO MIZTES

Mo MINIMO DE MATRICULAS NECESSARIAS PARA FUNCIONAMENTO! MAD SE APLITA

PROPINA DO CURSO! IGUAL A0 VALOR DA PROPINA ESTIPULADA EM 2009/20140 paRs a 19 £ICLO DE

ACORIO COM G FONTO 2, 1O ARTIEO 279 o DL 107/2038 nF 25 DF JUNHGD, MUITTPITCANG POR 2 FACE A
DURACAC 20 CURSC

Cl



