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Vivéncias de Alunos e Professores no Uso da Platafa Moodle como Complemento as
Aulas Presenciais de Quimica para o 1° Ano do EnsirMédio: Um Estudo de Caso

RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo identificar as nvié&@s de professores e alunos ocorridas no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) sobre “Enierge Transformacdo Quimica”,
oficina desenhada com o objetivo de servir de cemphtacdo as atividades presenciais ao
ensino de Quimica no primeiro ano do Ensino Mé@i&VA foi construido sob a plataforma
Moodle disponibilizada pelo Portal Escolar, através der&aria de Estado de Educacao do
Parda, para a escola estadual onde a pesquisanfhizida.

As questdes gue orientaram o estudo foram as fegua) Serd que o conteudo da disciplina
Quimica noMoodlecumpre a ementa curricular do Projeto Politicoagedico da escola e é
coerente com o0s objetivos de aprendizagem e assidades de formacédo do aluno?; b)
Como professores e coordenadores, diretamente viathe®l no estudo percepcionam a
plataformaMoodle sob o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo?;o0)0Cos alunos,
incluindo os da zona rural, percepcionam a platadoMoodle em relacdo ao ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo desenvolvida nestextofte

Através de uma metodologia qualitativa, enquadmada paradigma interpretativo e num
design metodologico de estudo de caso, a recolha de i@afghon concretizou-se em
entrevistas, observacdes de aulas, questionassédaseale grupo focal e pesquisa documental,
tendo sido a andlise da mesma efetuada por mei@dgulacdo de dados.

Os resultados encontrados permitem afirmar quanteddo da disciplina Quimica moodle
cumpre a ementa curricular do Projeto Politico-Béda&o da escola e é coerente com 0s
objetivos de aprendizagem e as necessidades deadg@omdos alunos, superando as
expectativas iniciais dos professores e coordepadenvolvidos no estudo. Também é
possivel concluir que os participantes reconhecephataformaMoodle como um recurso
importante para a educacdao, ja que permite a disippacdo de materiais dindmicos e novos
métodos de comunicar, apoiar e melhorar as aprgetis dos alunos. Os alunos também
percecionam o AVA como um recurso muito importgrdea se progredir na aprendizagem
de forma mais autbnoma uma vez que respeita o dareada um.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagdo e Coragiic em Educacao (TIC em
Educacado); Ensino-aprendizagem da Quimica; Ensingdian Ambiente virtual de
aprendizagem (Moodlgpvaliacéo



Experiences of Students and Teachers in the UseMbodle Platform to complement
presential classes of Chemistry for the 1st year éfigh School: A Case Study

ABSTRACT

This research aimed to identify the experiencedeathers and students occurred in the
Virtual Learning Environment on "Energy and Cherhitiansformation" workshop designed
with the objective of serving as a complement &sstoom activities to teaching chemistry in
the first year High School. The VLE was construateder the Moodle platform, provided by
the School Portal, through the State DepartmeriEdfcation of Parg, for the state school
where the research was conducted.

The questions that guided the study were: a) Doe£hemistry discipline content in Moodle
meets the curriculum of the Political-Pedagogicdio®l project, and is consistent with the
learning objectives and students’ training needskldw teachers and coordinators, directly
involved in the study, perceive the Moodle platfpahout teaching, learning and assessment?
¢) How students, including those from rural argesceive the Moodle platform with respect
to teaching, learning and assessment developdikicdntext?

The study has been done through a qualitative rdetbgy, framed by an interpretive
paradigm in design of case study. Data collectmwk tthe form of interviews, classroom
observations, questionnaires, focus group sessidndacumental research, analysis having
been performed by data triangulation.

The results obtained allow stating that the cont#gnthe Chemistry discipline in Moodle
meets the curriculum of the Political-Pedagogicethd| project and is consistent with the
learning objectives and students training needse@&ding the initial expectations of teachers
and coordinators involved in the study. It is afgussible to conclude that the participants
recognize the Moodle platform as an important reseun education, as it enables the
provision of dynamic materials and new methods ammunicate, support and enhance
student’ learning. Students also consider the V&E aery important resource for making
progress in learning more autonomously as it regtre pace of each.

Key Words: Information and Communications techgglon Education (ICT in Education);
Teaching-Learning process on Chemistry; High Sch&bitual Learning Environment
(Moodle); Assessment
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Introducao

“A tecnologia na educacédo, pode efectivamenteuser mais valia, mas
tudo depende do modo como a utilizamos. Com a ¢aeerdo
computador na escola ndo se pretendem mudancasulares, nem a
camuflagem de processos de aprendizagem mais snbgseados no
ensino verbal. Pretende-se um ensino mais expedmem ensino que
leve os alunos a empenharem-se sobre 0s temas ajgeosnmotivem,
podendo aprofundar os assuntos sobre os temagjtaantto desejem.”
Santos, B. A (2006, p.101)

Nos ultimos anos, tem-se falado muito na utilizagée tecnologias no processo de
ensino, aprendizagem e avaliacdo. Assim, e fadebalizacdo que trouxe grandes mudancas
e transformacdes nas tecnologias, na economiapciadade e na educacdo, originando
grandes reformas, os educadores passaram a regareas estratégias, essencialmente na
utilizacdo das tecnologias com o propésito de forteanicamente os cidaddos para uma
intervencao critica na realidade (Demo, 2005).

Neste contexto, existe a necessidade de envolvecaslogias na educacédo para a
construcdo de uma nova concepg¢édo do conhecimenttjbuindo para a formacdo de um
aluno mais ativo no seu processo de aprendizagavakacao e ndo passivo perante o
conhecimento como acontecia no modelo tradicional.

No Brasil, as tecnologias estdo cada vez mais meEseas nossas escolas, com o
equipamento fisico de computadomata-show quadros interativos, comirternetde banda
larga e a possibilidade de ambientes virtuais denalizagem (AVA), como é o caso da
plataformaMoodle O Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Seci® de Educacéo a
Distancia (SEED), atua como um agente de inova@éuotogica nos processos de ensino e
aprendizagem, fomentando a incorporacao das Tk éétnicas de educacgéo a distancia aos
métodos didatico-pedagdgicos. Além disso, promoveeaquisa e o0 desenvolvimento
voltados para a introducédo de novos conceitosteasanas escolas publicas brasileiras.

Assim, o governo tem contemplado o ensino da ediacbhgsica, através do Programa
Nacional de Informéatica na Educacdo (PROINFO), cpatiticas de incentivo face a

utilizacdo das tecnologias no ensino, aprendizagesmaliagdo, no sentido de melhorar as



aprendizagens dos alunos através das potenciaid#deecidas pelos meios tecnolégicos,
gue possibilitam o0 acesso ao mundo do conhecintEntona forma interativa.

N&o ha o que justifique memorizar conhecimentosasgi& sendo superados ou cujo
acesso é facilitado pela moderna tecnologia. Osgudeseja é que os alunos desenvolvam
competéncias basicas que lhes permitam desenwbagacidade de continuar aprendendo.

E importante destacar, as consideracdes oriundaSodsssdo Internacional sobre

Educacao para o século XXI, incorporadas nas detagies da Lei n® 9.394/96:

“a) a educacao deve cumprir um triplo papel: ecaoéntientifico e cultural,
b) a educacao deve ser estruturada em quatrocaliceaprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser.”

A concepcéao curricular para o Ensino Médio deveresgar a contemporaneidade e
considerando a rapidez com que ocorrem as mudamgadrea do conhecimento e da
producao, ter a ousadia de se mostrar prospect&vam lado, com o novo significado do
trabalho no contexto da globalizacdo e, de outrm o sujeito ativo, a pessoa humana que se
apropriara desses conhecimentos para se aprintana@Q tal, no mundo do trabalho e na
pratica social. H4, portanto, necessidade de spaonom modelos tradicionais, para que se
alcancem os objetivos propostos para o Ensino Médio

Relevancia

Enquanto professora de Quimica, acredito que aegsof precisa estar reinventando
cada vez mais a sua metodologia de ensino e actig@pammudanca do seu tempo, entdo o
uso da tecnologia muda a forma como os conteldstorisamente acumulados para
determinada disciplina seja abordada de outra foNease contexto, Alimeida (2003) afirma
que “a utilizacdo de tecnologias na escola e na dalaula impulsiona a abertura desses
espacos ao mundo e ao contexto, permite articuktuacdo global e local, sem contudo,
abandonar o universo de conhecimentos acumulado®rem do desenvolvimento da
humanidade”. (p. 5)

O uso da tecnologia permite ao professor ensinaiuno a aprender de forma
autbnoma e prazerosa e desenvolver o interessegparale perceba qual € a finalidade da
disciplina que ele esta estudando, para que éeesidando aquela disciplina e como aquela
disciplina podera ser util no seu dia-a-dia, owa,sej aluno desenvolvera a capacidade de



conseguir “aprender a aprender”, que é um dos eixoselatério de Delors (2006) das
competéncias para o novo milénio.

Para isso, os professores precisam preparar ogsahana se colocarem na sociedade
com competéncias e habilidades que lhes possibiliteexercicio da cidadania, por meio de
uma aprendizagem tecnolégica, globalizada, coradixida e significativa.

Neste trabalho, selecionou-se um caso que envalvaso da ferrament®oodle
Conforme detalhado no capitulo 1 esse ésoftwarecriado especificamente com o objetivo
educacional e gratuito, o que acaba tornando-o fEm@menta muito utilizada por
professores e instituicdes de ensino.

Outro fator que eleva a importancia deste estut associado aos alunos da zona
rural. Esses alunos vivem em localidades que natagpcom o Sistema de Organizagao
Modular de Ensino (SOME).

Dessa forma, poderemos contribuir para outros gsofes em suas praticas do ensino
bésico do Estado do Para que tenham a intencéiidaruecursos tecnoldgicos.

Motivacao

O convivio didrio com a Geragdo Y na familia, nacdis Estadual de Ensino
Fundamental e Médio “Deodoro de Mendonc¢a” e naldacie onde leciono, provocou-me
uma mudanca de postura desde quando conclui o derdespecializacdo em Educacéo a
Distancia e Novas Tecnologias (Faculdades Integrémleanga/PA/2009). Minhas aulas de
Quimica passaram a envolver textos digitgiewerpoinf videos, musicas, imagens,
experiéncias virtuais, pois dessa maneira compreeeitior o publico-alvo.

Ao perceber o interesse dos alunos pelos trabdibdais desenvolvidos em sala de aula,
decidi desenvolver este projeto com a intencaoudedr melhores praticas educacionais para
0 ensino publico da educacéo béasica na etapa dodEvgdio, principalmente em ambientes
virtuais, aflorando meu interesse em pesquisalesedie tema.

Neste sentido, motivei-me a realizar esta pesqujsa, envolveu um professor de
Quimica e outro de Biologia, dois coordenadoresagédicos, um professor-coordenador da
sala de informatica educativa e uma turma, comppsta23 alunos, do primeiro ano do
Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino MédiaifiRa de Brito”, no Municipio de

Portel do Estado do Para (Brasil), onde os professatilizaram um ambiente virtual de



aprendizagem (AVA) a partir da plataforrivbbodle como sistema de estudo complementar
nas aulas de Quimica do quarto/ultimo bimestre0dd 2

O problema

A edicdo de 31/03/2011 do Jornal O Liberal, ressatjue 0 novo texto das Diretrizes
Brasileiras para o Ensino Médio rompera com a gcadecular fixa e incentivara cada escola
ou rede a montar o préprio curriculo com énfaserabmalho, ou em ciéncia e tecnologia ou
em cultura e a flexibilizagao crie diversidade dggios que atraiam 0s jovens.

Ha um consenso de que é preciso mudar algo pamartesta fase mais atrativa ao
adolescente. O Ensino Médio tem os piores indiesdde aprendizado e a conclusdo da
educacao brasileira: apenas metade dos matricutaatui os estudos e 10% aprende o que
seria 0 minimo adequado segundo as expectativantesy de acordo com o relator do
projeto José Fernandes de Lima, em reunido do @ungé¢acional dos Secretarios de
Educacdo (CONSED), em Palmas no Tocantins. O ratatabém explicou, “que cada escola
ou sistema esta liberado para enfatizar mais umautia area, sem se prender a cargas
horarias. Tem que ensinar matematica, portugu@sresocontetdos sim, mas pode ser dentro
de um projeto sobre o que for melhor para a conaaled

Esta nova decisdo traz desafios para a educacélarebcasileira em todos os niveis e
mais do que isso, uma postura na questdo dasgwatas salas de aula, pois como ciéncia
experimental, a Quimica necessita de pratica ladah porém precisa de mais, segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensinoidid®99), “o aprendizado de Quimica
no Ensino Médio (...) deve possibilitar ao aluncompreenséo tanto dos processos quimicos
em si quanto a construcdo de um conhecimento fientém estreita relacdo com as
aplicacbes tecnoldgicas e suas implicacbes amisergaciais, politicas e econdmicas”
(p.32).

Dentro deste contexto e para comprovar tal afirmagéecessaria investigacdo apurada
sobre o tema. Por isso, a partir de pesquisasyvags® e analises, a presente investigacao
busca para tal confirmacéo, responder a seguimst@mn

Quais as vivéncias de alunos e professores no usopdataforma Moodleno processo
ensino, aprendizagem e avaliacdo de Quimica parapoimeiro ano do Ensino Médio na

Escola Estadual de Ensino Médio Paulino de Brito @tel — Para — Brasil)?



Objetivos

O objetivo central desta pesquisa € conhecer dgcagpes do uso da plataforrivibodle

no processo ensino, aprendizagem e avaliacdo dai€upara o primeiro ano do Ensino

Médio e o seu planejamento no contexto do PPP clal&Estadual de Ensino Médio Paulino

de Brito (Portel — Pard — Brasil). Em funcéo dedtjetivo, o presente estudo busca responder

as seguintes questdes norteadoras:

a) Sera que o conteudo da disciplina Quimicaviumdle cumpre a ementa curricular do
Projeto Politico-Pedagdgico da escola e é coemmteos objetivos de aprendizagem e as
necessidades de formacao do aluno?

b) Como professores e coordenadores, diretamemaveios no estudo percepcionam a
plataformaMoodle sob o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo?

¢) Como os alunos, incluindo os da zona rural,g@monam a plataformdoodleem relagéo
ao ensino, a aprendizagem e a avaliacdo desenxolegte contexto?

Os objetivos especificos buscam abordar os segyotaos:

1. Perceber se o planejamento da disciplin®oodledefine e contextualiza os conteudos da
Quimica de acordo com a ementa curricular do Rrdpetiitico-Pedagdgico da escola e
com a necessidade de formacé&o dos alunos.

2. ldentificar as percepcdes dos professores edenadores, diretamente envolvidos no
estudo, sob o ensino, a aprendizagem e a avaliacao.

3. Identificar as percepcfes dos alunos, incluinsiaa zona rural, em relacdo ao ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo desenvolvida nestextonte

Neste panorama o estudo insere-se na busca daséeias diMoodle e estratégias a
elas relacionadas, capazes de estimular o processmsino, aprendizagem e avaliacdo de

Quimica no contexto considerado, 0 que pressupdmmpreensao das dificuldades que se

colocam ao processo, bem como das condi¢des &aciliks a essa pratica educativa.

Estrutura da dissertacéo

Este documento apresenta uma estrutura que partantdbducdo para uma

contextualizacdo que se revé na literatura exmsteatarea da investigacdo. Desta forma, o

capitulo 1 incorpora o enquadramento tedrico aptasdo, na primeira parte, analises do



conceito e fungdes das TIC no contexto mundialasil@iro, bem como das TIC e o desafio
da educacéao.

Na segunda parte, aborda-se a integracdo das ®l@onjunto das atividades
educativas que professores e alunos vivenciam earexto educativo na perspectiva da
sociedade, da investigacéo, da aprendizagem eatlago das aprendizagens.

A terceira parte deste capitulo foca o uso donenaidistancia através de recursos e
ferramenta®nling definido para a Educacéo Basica, mais precisamenEnsino Médio.

Na quarta parte, caracteriza-se a platafdvioadle para um contexto mais abrangente
do que a simples sala de aula presencial, j& queiteequer a criacdo de cursos de ensino a
distancia é-learning, quer servir como complemento a aulas ou cursesepciais e semi-
presenciais f-learning e ultrapassando a ideia de mera utilizacdo daolegia ao
possibilitar a partilha de conhecimento, a intevagétre professores/alunos e aluno/alunos e
um ensino em que cada um constroi o seu prépribezdmento, ndo dispensando porém a
necessidade do professor.

A quinta parte deste capitulo descreve a orgafaqrricular do Ensino Médio nas
trés areas do conhecimento (Linguagens, Codigosie Becnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias HumanaasT&cnologias) e a parte diversificada
do curriculo (Lingua Estrangeira Moderna e Projétterdisciplinar) para facilitar o
entendimento do papel da Educacdo Bésica e da ¢domao Ensino Médio na sociedade
tecnoldgica, numa perspectiva de interdiscipliret@e contextualizagéo.

Por dltimo, na sexta parte, sdo descritas astagéas quanto a selecdo de conteudos e
métodos a serem desenvolvidos na disciplina QujraE@ompeténcias e habilidades que os
alunos deverdo ter construido ao longo da EducBé&daa, bem como a contribuicdo das
TIC no desenvolvimento de atividades letivas.

O capitulo 2 apresenta o percurso metodologidawdsstigacéo aplicado ao estudo e o
capitulo 3 é dedicado a apresentacéo e analisgedios verificados.

Por fim, s@o apresentadas as principais conclusfiesestudo, bem como as

recomendacdes para trabalhos futuros.



1. Enquadramento Teorico

Este capitulo esta divido em trés blocos teméatidlms.primeiro bloco, que inclui as
secOes 1.1 e 1.2, apresento as Tecnologias danla¢éo e Comunicacao (TIC) na Educacéo
e as visdes para a integracao curricular das TéCségundo grande bloco, abordo o ensino a
distancia com recursos e ferramentadine para a educacao basica e o uso da plataforma
Moodle como suporte ao ensino presencial. No ultimo hlagaresento a organizagao

curricular do Ensino Médio e a Quimica como compbmeurricular do Ensino Médio.

1.1. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (@) na Educacéo

Segundo Passerino (2010) hoje em dia ninguém s#igo@ se a tecnologia digital
deveria estar presente na educacdo ou ndo, ptesragogias digitais, em especial, as TIC,
encontram-se fortemente disseminadas no nossoiatutidde tal forma que existe um
entrelacamento entre tecnologias e pessoas queors&etiza nas acdes que juntas
desenvolvem.

Entende-se por Tecnologias da Informagdo e ComgéacdTIC) o conjunto de
avancos tecnolégicos que proporcionam a informaéisaelecomunicacdes e as tecnologias
audiovisuais e que compreendem o desenvolvimet@gioaado com os computadores, a
internet a telefonia, as aplicacdes multimidia e a red&dartual (Brignol, 2004).

Balanskat e Blamire (2007) apresentam evidénciasidacto positivo do uso das TIC
na educacéo, identificando que escolas com melhe®ssos de TIC atingem melhores
resultados principalmente em termos de letrameigitade que o acessoiaternetde banda
larga resulta numa melhora significativa nos tesssonais de desempenho estudantil. No
estudo evidencia-se também que a grande maiorigoidessores (86%) acredita que o0s
estudantes sdo mais motivados e atentos quanddizenu computadores mternetna sala
de aula, mas na sua maioria, os professores fameosa tradicional, ou seja, utilizam as TIC
associadas a praticas tradicionais.

Nessa perspectiva, os cadernos de texto sdo sithssitpelos arquivos eletrdnicos, o
chat & apenas utilizado como local de reunides em geups videos sao usados para aulas
expositivas. Portanto, devem-se buscar novos ppredi de aprendizagem porque as

tecnologias podem ser simplesmente utilizadas ffaz@r mais do mesmao”, como refere



Ponte (2000), “transformar o computador num marmsaolar e num livro de exercicios
eletrbnico” (p. 72), ou seja, proporcionar apreagens centradas no professor (aprendizagem
tradicional) e ndo no aluno (teorias construtiasta

Para Albuquerquet al (2011) esse cenario de uma sociedade permeadaTi€lase

reflete, de forma significativa, nas reordenacg@agogicas mostradas no quadro 1.

Quadro 1 Paradigmas educaciona({&onte: Albuquerquet al 2011, p. 94)

Era Industrial Era da Informacéo
Pedagogia Behaviorista, condutivista Construtiyistizzracionista
. Transmitido, estavel, restrito aonstruido, mutavel disponivel
Conhecimento e L
instituicbes nas redes de comunicagao
Receptor passivo Colaborador ativo produtor do
Aluno . . .
Consumidor do conhecimento | conhecimento
Professor Especialista, transmissor Orientadogprendiz
~ Hierarquica, formal, fortementeHeterarquica, informal, contato
Relagao alunos-professor ) ; .
presencial presencial ou via redes

Padronizados

Restritos as instituicoes
Materiais lineares impress(
e/ou audiovisuais

Adaptados Irrestritos (redes)
Materiais nao-lineares,

Conteudos e Materiais )
digitalizados (hiperdocumentos

4

- Foco na instrugéo, competitivo| é&-oco na aprendizagem,
Contexto pedagogico L : . .
individualista cooperativo e colaborativo
Enfase na: classificacdpEnfase na: integracao,
Abordagem da aprendizagemrepeticdo, pratica, retencaoconstrucao, assimilacap,
controle interpretacao, reflexdo.
o Foco nos aspectos objetivos| Eoco nos aspectos subjetivos e
Avaliagéo do desempenho o L
gquantitativos-resultados qualitativos-processos

Jonassen (1996) realca que

“os principios construtivistas fornecem um conjud® diretrizes a fim de auxiliar
projetistas e professores na criacdo de meios atekieolaboracionistas direcionados ao
ensino, que apoiem experiéncias auténticas, atmenteflexivas. Os estudantes podem
trabalhar juntos na construgdo do entendimento esigloificado através de praticas
relevantes.” (p. 70)

Para favorecer a aprendizagem colaborativa, sdueras as potencialidades que as
tecnologias podem proporcionar aos alunos, darek-Bn “oportunidade de interagir e
trabalhar juntos em problemas e projetos signifioat (Jonassen, 1996, p. 70), como se

pode observar no quadro 2.



Quadro 2 -Aplicagdes construtivistas da tecnolo@fonte: Jonassen, 1996, p. 75)

Tecnologia Aproximacéo da aprendizagem

Trabalho colaborativo com o apoio jg\ .

prendizagem pelo trabalho
computador
Sistemas de apoio ao desempe 1t&o . ~

o prendizagem pela execucao

eletrbnico
Exploracao intencional daternet Aprendizagem pela exploracdo
Mundo dos micros Aprendizagem pela experimentacao

Multimidia/Hipermidia/
Video/Producgdo da Web Pag

Meios ambientes de aprendizag
interativa

Aprendizagem colaborativa com o ap(
do computador

Ferramentas cognitivas Aprendizagem pelo pensamento

Aprendizagem pela construcao

erl]prendizagem pela acdo

)lﬂprendizagem através de palestras

Desta forma, o papel principal no processo de ensiprendizagem e avaliacdo passa
a estar centrado no aluno, que é o construtor eepsador do conhecimento ocupando o
centro do sistema educativo que inclui diversomelgos: professor, conteudos, midia, meio

circundante e outros.

1.1.1. Conceito e Fungbes das TIC

Segundo Bianchi (2007) compdem as TIC ferramemtaiicionais que podem e/ou
sdo utilizadas na educacdo como: o quadro, o g@gzmateriais didaticos; as midias
tradicionais — midia impressa, radio, televisdcelefonia e as novas TIC formadas pela
informatica (que abrange todo tipo de computadoerééricos), também as teleconferéncias,
as videoconferéncias. Destaca ainda, que a expréd€a engloba os recursos que nos
altimos 25 ou 30 anos revolucionaram a comunicag#re as pessoas, tornando o fluxo de
conhecimento mais rapido e acessivel.

Como alguns exemplos atuais das TIC, Arrelaro evéde (2011) citam:

Computadores pessoais (PC, personal computers)eradnde video e foto para
computador ou Webcams; gravacao domeéstica de CV& Buportes para guardar e
portar dados como discos rigidos ou hd, cartbemelmoéria, pendrives, celulares; TV
digital; correio eletronicog-mail); a World Wide Webitterne), websites e home pages,
podcasting, wikipedia entre outros; tecnologiasitalig de captacdo e tratamento de
imagens e sons (Vimeo, Youtube, last Fm); captuetrémica ou digitalizacdo de

imagens por meio de scanners; fotografia, cineridgove som digital; tecnologias de
acesso remoto: Wi-Fi, Bluetooth, etc. (p. 4)

Diversos sdo os recursos utilizados pelos professpara elaborar e ministrar suas
aulas, como computadatata-show televisdo, DVD (Disco Digital de Video), dentratims,
além das ferramentas utilizadas para entrar ematmebm o0s alunos e realizar pesquisas,

como oe-mail ossitese as comunidades virtuais. E fundamental quelizagiio das TIC
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seja associada a outros modelos tradicionais decsEra que possa constituir um recurso a

mais na pratica pedagogica, facilitando o procdssensino/aprendizagem (Pozo, 2002).

Para a construcdo de novos modelos de ensino/@ageth que interajam com as

TIC, Brito et al (2004) acreditam que € fundamental a ocorrénciawgancas culturais que

possibilitem a criagdo de novos ambientes de aa&gein, nos quais 0S recursos

tecnologicos ganhem espago e possam propiciar endasimento de aprendizagens

significativas, possiveis quando professores, alnmstituicdes de ensino assumem papel

ativo no processo de ensino/aprendizagem.

Marqués (2000) destaca a necessidade de famaliaaimanos e professores com essas

ferramentas, uma vez que nao existe uma culturguada de uso educacional e observa

algumas funcgdes das TIC na educacao:

* Meios de expresséao: escrita, desenho, apresentsitégs

» Canal de comunicacgao, colaboracéo e intercambio;

+ Instrumento para processar a informacéo;

* Informacdes de fonte aberta (meios de comunicagaonassa);

* Instrumento de formacao administrativa e tutorial;

» Ferramenta de diagnostico e de reabilitacéo;

* Meio educacional: informar, guias de aprendizagentjva,

» Gerador de cenarios de formacao;

* Meio ludico e para o desenvolvimento cognitivo;

» Conteudos curriculares: conhecimentos, competéncias

Pontes (2005) classifica as fungdes que as TICrpddeno Ensino das Ciéncias. No

Quadro 3, apresentam-se os fins e funcdes dasd fGrmacgéo dos alunos relacionadas com

o desenvolvimento de objetivos conceituais, prouediais e atitudinais.

Quadro 3 Fins e funcdes das TIC na formacao dos aluroste: Pontes, 2005, p.4)

Objetivos educativos

Func¢des a desenvolver

Conceituais

Facilitar o acesso a informacao
Favorecer a aprendizagem de conceitos

Procedimentais

Aprender procedimentos cientificos
Desenvolver destrezas intelectuais

Atitudinais

Motivacdo e desenvolvimento de atitug

favoraveis a aprendizagem da Ciéncia

es

Quanto aos objetivos de carater conceitual, liga@xuisicdo de conhecimentos,

ressalta a fungédo das TIC como facilitadoras desaca informacdo e na aprendizagem de

conceitos cientificos. No que diz respeito aostolgs de carater processual e procedimental

que se podem desenvolver com o auxilio das TI€reefe a aprendizagem de procedimentos
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cientificos e o desenvolvimento de destrezas ictigdés de carater geral, como por exemplo,
a construcdo e interpretacdo de graficos e elabor&; contraposicdo de hipbteses, a
resolucdo de problemas com o auxilio do computararanejo de sistemas informaticos de
aquisicdo de dados experimentais ou o desenvolimee projetos de experiéncias de
laboratério com a utilizacdo de programas de sigiulade procedimentos experimentais e,
referente ao desenvolvimento de atitudes, a utdigzadas TIC pode contribuir para a
motivacdo e desenvolvimento de atitudes favoraveaisrendizagem da Ciéncia.

Para a correta compreensao das funcdes das TIGiswoee na aprendizagem é
necessario considerar os efeitos produzidos petssfermas de uso em sala de aula, quando
as mesmas estdo mergulhadas num contexto que asctono meios mediacionais capazes
de sustentar a realizacdo de acfes motivadas ppogtos definidos pela propria cultura
escolar (Giordan, 2008).

1.1.2. As TIC e o Desafio da Educacao

Os professores estdo perante o grande desafiol@aaolservico da sua profisséo
deparando-se, no seu dia-a-dia, com novas tecaslogovos desafios e novas metodologias.
Se ndo acompanharem esta evolugao poderao ficarveadmais isolados num mundo cada
vez mais tecnoldgico.

Ponte (2000) destaca que o processo de apropridedo TIC, além de ser
necessariamente longo, envolve duas facetas as mi@ise pode confundir: a tecnoldgica e a

pedagogica. Assim, ndo € de admirar as atitudeprofsssores em relacéo as TIC:

Alguns olham-nas com desconfianca, procurando adiaéximo possivel o momento do
encontro indesejado. Outros usam-nas na sua vial&é,dmas ndo sabem muito bem
como as integrar na sua pratica profissional. Qutainda, procuram usa-las nas suas
aulas sem, contudo, alterar as suas préaticas. Unarianentusiasta desbrava caminho,
explorando incessantemente novos produtos e idp@em defronta-se com muitas
dificuldades como também perplexidades. (p. 2)

A facilidade de acesso as informacdes disponilifizapelas tecnologias digitais
oferece um desafio na educacéo escolar que é umairadiferenciada de ensinar e aprender
por meio de reorganizacdo didatica, pedagogicargcular. A utilizacdo das TIC, nas
escolas, apresenta-se como um desafio que pretlamdesposta a evolucdo constante da
sociedade onde se encontra inserida e que cadaaiszxige a escola que desenvolva, nos
seus alunos, outras competéncias que nao so ligaaggisicdo de conhecimentos. Os alunos
precisam adquirir conhecimentos, naturalmente, tai@bem tém de se tornar autdnomos e

saber procurar o que pretendem, questionar o qutam e formular opinides baseadas nas
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informacgdes que recolhem, para isso poderédo utiizeomputador, que se apresenta como
um importante instrumento de comunicagao e apragdin.

Neste ambito, o computador ndo € um instrumenligadb para ensinar ao aluno, em
substituicdo ao professor mas, pelo contrario, @ terramenta com a qual o aluno busca a
construcdo do conhecimento, com o auxilio do psofied?ortanto, o aprendizado ocorre pelo
fato de estar utilizando o computador na realizagéoatividades educativas. O uso do
computador para fins educacionais facilita o preaete ensino/aprendizagem, tornando este
processo mais prazeroso, além de ampliar as padsilds de ensino, ganhando em
qualidade. Para Valente (1993):

A mudanca da funcdo do computador como meio edutalcacontece juntamente com
um questionamento da funcdo da instituicdo de eneirdo papel do professor. A

verdadeira funcdo do aparato educacional ndo dmva de ensinar, mas sim a de criar
condicdes de aprendizagem. Isso significa que degsor precisa deixar de ser o
repassador de conhecimento — o computador podei¢apee o faz tdo eficiente quanto o
professor — e passar a ser o criador de ambiertegpiendizagem e o facilitador do

processo de desenvolvimento intelectual do alym6) (

Os niveis de uso das TIC pelos professores devesegndo Balanskat e Blamire
(2007), a trés aspectos. O primeiro, denominadoadeiras em nivel de professor, querendo
significar que professores com poucas competémemmldgicas (sem letramento digital) e
uma falta de confian¢ca no uso das novas tecnologiansino séo dois fatores determinantes
para o nivel de engajamento das TIC nas escolés.bageira estd diretamente relacionada
com a qualidade da formagé&o continuada dos profEsso

O segundo aspecto, relacionado com as barreiragiesh das escolas, sustenta o
acesso limitado as TIC (seja por falta ou ma omgapdio de recursos ou de infraestrutura),
problemas de manutencdo e de qualidade de equipasn@hbsolescéncia), falta deftware
educacionais adequados e principalmente ausénciaintie dimensdo nas estratégias
pedagogicas nas escolas para a integracao dasogiasmo processo educativo.

O terceiro aspecto, denominado de barreiras enl désesistema educacional, quer
significar que em alguns paises os sistemas edunzasiencorajam uma estrutura rigida de
disciplinas ou curriculo que impede a integrac&TJ€ na sala de aula.

As expectativas e implicacfes envolvidas na inaago das tecnologias na praxis

educativa sao vistas, assim, por Demo (2008):
Para educadores, a expectativa basica é que asafri@®orem modos de estudar,
pesquisar, elaborar, elevando consideravelmenteestisatégias de construcdo de
oportunidades e autoria. Por isso mesmo, faz peantido simplesmente transportar o
ambiente instrucionista vigente em educacdo paranwsdos virtuais e vice-versa,
porque, neste acodamento, aproveitamos de ambo&nude pior. As oportunidades
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educacionais e formativas precisam ser acuradansqtetetadas em consorcio entre
expertos em tecnologia e em educacdo, nhuma engaeitxiproca. Ambos os lados
precisam aprender juntos. (p. 3)

O pensamento do autor acima aponta para a neabssila uma revisdo nos
programas de ensino e na propria organizacdo esctdaforma a promover a utilizagdo
efetiva das tecnologias. Almeida (2008) salienta go Brasil, o maior desafio ainda é
universalizar o acesso as TIC para atingir todooatiegente de alunos, docentes e
estabelecimentos escolares; ampliar a compreemsgoedo alicerce conceitual para o uso de
tecnologias na educacdo € a integracdo das TlQumrwdo, ao ensino e a aprendizagem
ativa, numa otica de transformacao da escola aldads aula em um espaco de experiéncia,
de formacéo de cidadaos e de vivéncia democraticpliado pela presenca das TIC.

Mas nao é sO a forma como os professores enca@made ensinar que tem que ser
alterada. A introducgéo das TIC na escola e nadmakaula, e consequentemente, no processo
de ensino, aprendizagem e avaliacédo, implica uialatdiferente de todos os intervenientes
neste processo: professores, alunos e respongasleisgestdo das escolas: “Para que se
conviertan (as TIC) en un soporte educacional efecte requerirdn complejos procesos de
innovaciéon en cada uno de los aspectos de la estzmla incluyendo el sentido de la
escolaridad, el curriculo, la pedagogia, la evafuada administracion, la organizacion y el
desarrollo profesional de profesores y directo(@sdhtemberg, 2000, p. 38).

Cabe, pois, a escola promover a aproximacao ergreauer e deve ensinar e 0 que
os alunos querem e devem aprender, conseguindeegtproda melhor forma as imensas
potencialidades das novas tecnologias e impedidelkse modo, a distancia entre a cultura
escolar e a cultura dos meios de comunicacdo (Pe®88), no fundo tornando-se

verdadeiramente inclusiva e promotora de coesdalsoc

1.2. As visdes sobre a integracéo das TIC ao cumio

Documento oficial como os Parametros Curriculareacidhais: Ensino Médio
(PCNEM) recomenda o uso das tecnologias: "As tegms da comunicacdo e da informacéo
e seu estudo devem permear o curriculo e sua9lss.” (Brasil, 2000b, p. 12). Esse
documento apresenta-se como diretriz norteador@&n$o e exerce certa influéncia na
atuacdo docente, mas € da relagcdo cotidiana comlup®s que vem a demanda pela
diversificacdo de recursos e aproveitamento dassilpbdades desses nas atividades

educacionais.
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“A palavra curriculo associam-se distintas concepg@ue derivam dos diversos
modos como a educacao € concebida historicamesrtecbmo das influéncias tedricas que a
afetam e se fazem hegemonicas em um dado momémbogifa e Candau, 2006, p. 1).

Dessa forma, o curriculo pode ser entendido sobrsing fatores socioeconémicos,
politicos e culturais como, em alguns casos: cauagla serem ensinados e aprendidos;
experiéncias de aprendizagem escolares a sereamawiyielos alunos; planos pedagdgicos
elaborados por professores, escolas e sistemascohais; objetivos a serem alcancados por
meio do processo de ensino; processos de avalipgiterminam por influir nos conteddos e
nos procedimentos selecionados nos diferentes deaescolarizagéo.

Pode-se, entdo, considerar o curriculo sob doiec&sm o0 conteudista e o por
competéncias. O modelo por contetdo é focado no@rsaseado na importancia do estudo
individual, sendo que o professor desenvolve olgdgéensinador”. E visto como fim, como
um conjunto regulamentado de disciplinas prontascabadas. J4 no curriculo por
competéncias, o foco estd na aprendizagem do ahsaomportancia da atividade em
conjunto, no trabalho coletivo, é visto como umjaoto integrado e articulado de situacdes
pedagogicamente concebidas e organizadas para yEomm processo educativo que seja
realmente significativo, sendo que o docente éstogela aprendizagem.

No curriculo por competéncias, o aluno tem a pdekde de desenvolver a
capacidade de articular, mobilizar e colocar eno agiores, conhecimentos e habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficaizvibades requeridas pela natureza de seu
trabalho (Parecer CNE 16/99).

Defende-se aqui a compreensao de curriculo alinbataa perspectiva sécio-cutural
no sentido proposto por Moreira (2007) que aceattensao existente no processo curricular
entre dois focos: o conhecimento escolar e a eulisto significa que o curriculo envolve
tanto propiciar ao aluno a compreenséao de seu atelgetidiano como comprometer-se com
sua transformacdo; criar condicdes para que o ghassa desenvolver conhecimentos e
habilidades para se inserir no mundo e como atms@#a transformagao; ter acesso aos
conhecimentos sistematizados e organizados peladsde e desenvolver a capacidade de
conviver com a diversidade cultural, questionaretacdes de poder, formar sua identidade e
ir além de seu universo cultural.

Ponte (2000) esclarece que existem trés tipos oelafpem a integragcédo das TIC na
escola: ferramenta de ensino assistido por compytatfabetizacdo informatica e ferramenta
de trabalho. Como ferramenta de ensino assistidogroputador, “o computador € colocado

a desempenhar funcdes de um “professor eletrOnp@curando transmitir aos alunos
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conhecimentos pré-definidos e proporcionar o desleimento de destrezas basicas. (...)
procura-se transmitir informacéo e verificar até gonto os alunos a apreenderam.” (Ponte,
2000, p. 72). Ao nivel da alfebatizacdo informatita ideia fundamental é fazer do
computador um objeto de estudo” (Ponte, 2000, pp.oiBseja, mais uma disciplina curricular
como, por exemplo, a Quimica.

A incorporacao da tecnologia & educacgéo causa erneanfusdo em relacdo ao seu
uso e finalidade. Newberry (1999) afirma que eristdnis termos/expressdes: a educacao
tecnoldgica e a tecnologia educacional. A educteg@wldgica tem como principal objetivo o
ensino sobre a tecnologia por meio de uma mat&@la (ou assunto), levando o
desenvolvimento da ‘literatura’ tecnoldgica pardom Ja a tecnologia educacional visa
melhorar o processo de ensino e aprendizagem atdavénsino com a tecnologia, no qual
esta € um meio de ensino.

Como ferramenta de trabalho na escola, as TIC emerfgomo instrumentos para
serem usados livre e criativamente por professoegnos, na realizagéo das atividades mais
diversas” (Ponte, 2000, p. 73). Este tipo de algwaaé o mais inovador proporcionando um
novo papel ao aluno: protagonista de aprendizagens.

Silva (2000) sugere que os professores convoquealunss a sairem da passividade
de receptores e se engajem, numa tarefa coletlidgaracom multiplas informacdes e a tecer
um conhecimento vivo. Em um ambiente de colaboracatuno pode atuar e dialogar no
sentido da imersdo, navegacao, exploracdo, compérsa da modificagcdo. Para o mesmo

autor:

A participagéo do aluno se inscreve nos estad@npiatis do conhecimento arquitetado
pelo professor de modo que evoluam em torno doenUgteconcebido pelo professor
com coeréncia e continuidade. O aluno ndo esta radigzido a olhar, ouvir, copiar e
prestar contas. Ele cria, modifica, constroi, aumen assim, torna-se co-autor, ja que o
professor configura o conhecimento em estados gaien(p. 199).

Neste panorama, Tezani (2011) afirma que a artidolado trabalho escolar com
projetos e a incorporacdo das TIC ao curriculoteafiam a possibilidade de construcdo de
novos conhecimentos e aprendizagens cognitivagisae afetivas. Assim, o trabalho com
projetos, propde uma inversao curricular na qualstfies cotidianas passam a ser foco do

processo de pesquisa, de modo que tais temasistbotraem em projetos investigativos.

1.2.1. Avisao na sociedade
Na sociedade global do século XXI, muitas vezesgdada da “informacéo”, do

“conhecimento” e, mais recentemente da “aprendimag®ozo, 2002), o acessoirgternet
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através da conexdao com o computador tem se mostmao ferramenta potencial para
utilizagdo a nivel educativo, capaz de diversificaprocesso de ensino/aprendizagem e
enriguecer a pratica pedagogica, modificando a dode pensar e aprender, tornando-as
integradas e colaborativas.

A educacéo articula-se com a Sociedade da Informmag&a vez que, Takahashi

(2000) menciona:

(...) educar em uma sociedade da informacédo Signifiuito mais que treinar as pessoas
para o uso das tecnologias de informacdo e congiiocdrata-se de investir na criacao
de competéncias suficientemente amplas que Ihesitper ter uma atuacéo efetiva na
producdo de bens e servigcos, tomar decisdes fumdadss no conhecimento, operar
com fluéncia os novos meios e ferramentas em samballo, bem como aplicar
criativamente as novas midias, seja em usos sirapieneiros, seja em aplicagdes mais
sofisticadas. Trata-se também de formar os indoddoara “aprender a aprender”, de
modo a serem capazes de lidar positivamente coomténaa e acelerada transformacéao
da base tecnoldgica. (p. 45)

No relatério da UNESCO da comunicacdo internacieure a educacdo para o
século XXI (Delorset al, 2006) realcam que as TIC oferecem, como instrtmsezducativos
das criancas e adolescentes, uma oportunidade m®dpntes de poder responder com a
qualidade necesséria a uma exigéncia cada vezamassva e diversificada.

O governo brasileiro tem promovido nos ultimos ano& politica de integracdo das
TIC na educacdo bésica, por meio de diversos pragaseja de formacdo, seja de
infraestrutura. O mais antigo programa com esseacteaisticas € o PROINFO, criado em
abril de 1997, para promover o uso pedagogico ftanmatica na rede publica de ensino
fundamental e meédio. O programa é responsaveldmeado e instalacdo de computadores
nas escolas publicas de educacao basica e a cdagdTE que atualmente sdo 450 no Pais.
Os nucleos contam com equipe interdisciplinar déegsores e técnicos qualificados para
oferecer formacao continua aos professores e assesscolas da rede publica no uso
pedagogico da tecnologia e na area técnica (RdES).

N&o podemos esquecer que estamos numa sociedanstante mudanca, e € neste
contexto que as TIC surgem de uma forma incont@lnda sala de aula. Atualmente,
vivemos numa sociedade digital, da qual os maiosdazem parte e sdo 0s principais
admiradores, pois sdo os verdadeiragvos digitaigPrensky, 2001).

Prensky (2001) chama aos nossos atuais alaibgs digitais porque nasceram na
era da tecnologia e da informacéao, utilizam as déGorma quase inata. Todas estas criancas
sdo osfalantes nativosda linguagem digital dos computadores eimtarnet Este autor

considera que o mundo esta dividido entraaisvos digitaise osimigrantes digitais Ja os
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imigrantes digitaissdo todos aqueles que nasceram num periodo ardtetarda tecnologia e
da informacdo e que tiveram a necessidade de gaselm as tecnologias, contudo nunca

irdo proceder de forma tdo espontanea conmabgos digitais.

1.2.2. A visao na investigagéo

A educacdo e as tecnologias tém sido nos Ultimogpds assunto de longas e
acaloradas discussées no ambito académico. E erled hoje, ao falarmos deste assunto,
nao tratamos de um esfor¢o de “convencimento” Wv@acia da tematica, mas um esforgo
de compreensdo e aprofundamento das potencialidade®ntribuicbes do contexto
tecnologico comunicacional e informacional conterApeo para a educagdo e
(trans)formacéo das acOes formativas e da praticeativa. Sem perder de vista a urgéncia
de oferecer as novas gerac¢des a intimidade coataslbgias, necessaria para que elas sejam
formadas por usuérios e estejam incluidos nesdas o relacdes que séo “(...) possibilitadas
por tecnologias da informagédo que operam a veldeidta luz, configuram os processos e
funcdes predominantes em nossa sociedade.” (Gagte9, p. 498).

Cruz (2009) destaca um conjunto de trabalhos deremt académica desenvolvidos
por investigadores portugueses, que fornecem akgyistas interessantes ndo s6 em termos
de clarificac@o do potencial das TIC para apoia-éuisicdo das aprendizagens previstas em
cada area curricular, mas também em termos de \d#@genento de novas abordagens
metodoldgicas para contornar a propria dificuldgde, em cada disciplina, se encontra para
atingir os objetivos que ultrapassam os do dondgspecifico das areas curriculares do ensino
bésico: Estudo do Meio, Ciéncias Fisico-Quimica,tevigitica, Expressdo e Educacao
Musical, Lingua Portuguesa, Educacao Visual e Tiégiza.

A concepcao de ensino e de aprendizagem dos esipdesentados por Cruz (2009),
uma perspectiva de utilizacdo das tecnologias, a@ria “em sintonia com 0s principios
tedricos de natureza construtivista (...) e pagaalas aprendizagens de natureza disciplinar
adquiridas, salienta o desenvolvimento de compe€ndransversais (por exemplo,
colaboracdo, concentracdo, empenho, inter-ajudap ealteracdo de estratégias de

aprendizagem decorrentes da utilizacdo das TIC3Xp

1.2.3. A visao na aprendizagem
Mais do que meros meios de partilha de informagio,TIC nos dias de hoje

apresentam-se como instrumentos de aprendizagempeueitem a obtencdo de um
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conhecimento centrado num trabalho conjunto. E base neste pressuposto que surge o
conceito de aprendizagem colaborativa.

A aprendizagem colaborativa propde um conjuntoatelices, conforme Correia e
Dias (1998):

(i) a promogéo do auto-conceito dos alunos; (Bumento da qualidade e da quantidade
do feedback (iii) o desenvolvimento de materiais didacticas qualidade que permita
uma integracao eficaz nosrricula; (iv) o desenvolvimento, nos alunos, de capacislade
(skills) de autogestdo e de resolucdo de problemas almdempacidade de pensar
criticamente; (v) a adequacédo dos ritmos de apragdim segundo os ritmos proprios dos
alunos; (vi) o aperfeicoamento dos processos dagda. (p. 117).

Neste novo panorama educacional o professor dedssanlo que Ihe foi atribuido pelo
paradigma tradicional de aprendizagem, passa aniaegaaprendizagens que estimulem e
valorizem o intelecto do aluno enquanto ser aut@nemesponsavel e, a sala de aula passa a
ser um verdadeiro espaco livre que se insere nmaoslas redes de aprendizagem onde
coabitam o espaco fisico e o espaco virtual dendpragem (Amaret al, 2009).

A integracdo danternetna pratica educativa vai transformando gradualenansala
de aula em ambientes de aprendizagem mais abrasgend conhecimento deixa de ser
unicamente oriundo de um meio fechado, como réieee(1998), “a aprendizagem deve ser
centrada no aluno e virada para o lado praticocdé&sas (...) o incentivar e valorizar do
trabalho individual e de grupo estimula as capalgdale critica e de autocritica” (p. 15).

Perante esta necessidade é fundamental desenwoiverpedagogia baseada na
interacdo dos processos colaborativos, na inovacd@ promocdo das capacidades de
autonomia do aluno no aprender e no pensar. Atrdeéam ambiente virtual € possivel
estabelecer interacdes sincronas (em tempo real)ssincronas (ndo ocorre em tempo real)
onde a aprendizagem partilhada pode tornar o conbato mais profundo.

Como refere Dillenbourg (1999) “aprendizagem cofabea € uma situacdo na qual
duas ou mais pessoas tentam aprender alguma gotas”j (p. 2). O autor quando se refere a
duas ou mais pessoas considera uma aprendizagegad@aa uma turma ou até a uma
comunidade de milhares de individuos.

A criacdo de um ambiente virtual de aprendizagem ¢emo grande objetivo ligar
pessoas (professor, aluno) e ideias (dominios)nifpdo que o professor se atualize
tecnologicamente, ao mesmo tempo que promove edsse dos alunos por uma escola que
acompanha as novas tendéncias tecnoldgicas e,udek ngpdo, contribui para que estes

adotem novos habitos de estudo.
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1.2.4. Avisao na avaliacao das aprendizagens

Zapelini (2002) menciona que alguns paises comockra Portugal, tornaram-se 0s
grandes expoentes da docimologia, estudo cienttfic® procedimentos de exames e de
avaliacdo, e em particular do sistema de atribudd@onotas e dos comportamentos dos
examinadores e examinados.

Na educacéo, as palavras testar, medir e avakatasgamente utilizadas e, muitas
vezes, confundidas por serem consideradas sinGniagpalavra testar tem menor
abrangéncia, pois seu formato, que normalmentéceder meio de testes, é apenas uma das
formas de medicdo. J4 o termo avaliar é o mais @migles, pois além dele fazer uso de
instrumentos que levantam dados quantitativosuéaztambém de instrumentos qualitativos
(Haydt, 2000).

Luckesi (1995) afirma que a “avaliacdo ndo se dama vazio conceitual, mas sim
dimensionada por um modelo tedrico do mundo e daagdio, traduzido em pratica
pedagodgica” (p. 6) e define a avaliacdo como “uirnojule qualidade sobre dados relevantes
para uma tomada de decisao.” (p. 9).

A avaliacdo, de acordo com Haydt (2000), se caiaatsobre quatro aspectos em
comum com a finalidade de atender os principioEb8sle um processo avaliativo:

a) A avaliagdo é um processo continuo e sistemati@vez que deve acontecer sempre que
necessario de acordo com 0s objetivos estabeleam@snbiente. @eedbacké um fator
importante para que os elementos envolvidos ncepsacde ensino/aprendizagem possam
ter a oportunidade de rever suas funcdes, a fimelaorar a participacdo e alcancar os
objetivos esperados.

b) A avaliagdo é funcional, poacontece em funcdo dos objetivos, ou seja, ela geava
verificar se 0s objetivos estabelecidos estdo serdoancados no processo
ensino/aprendizagem. E por isso que a avaliacaaestlicionada aos objetivos.

c) A avaliacdo é orientadoréio devendo ser apenas classificatéria, mas oimpdggtante é
que ela sirva de orientagdo e direcionamento neabds conhecimento, na mudanca de
atitudes e de comportamento. Levantando acerta®® @ao no sentido punitivo, mas sim
de orientacdo no processo de aprendizagem.

d) A avaliacdo é integrglorque deve considerar o todo e ndo apenas parias grocesso.

Dentro do campo educacional, Haydt (2000) e Sard'é2001) citados por (Fonseca,
2010), mencionam que a avaliacdo apresenta-seésnmwvdalidades: diagnostica (no inicio

do processo), formativa (no decorrer do processsmneativa ou classificatéria (no final do
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processo). Essa concepcédo vé a avaliagdo comoagesso continuo e paralelo ao processo
de ensino e aprendizagem.

Segundo Fonseca (2010) as principais funcdes ddaliiades de avaliacdo sao: a) A
avaliacdo diagnostica € uma etapa do processo@doahque tem por objetivo verificar em
que medida os conhecimentos anteriores ocorrerarque se faz necessario planejar e para
selecionar dificuldades encontradas. E necessaérificar se os alunos dominam, ou n&o, 0s
pré-requisitos necessarios para as novas aprerdzagu seja, se apresentam as habilidades
e 0s conhecimentos prévios necessarios, sem Gs lA@ipoderao prosseguir para a proxima
etapa; b) Na modalidade de avaliacdo formativa,occonpréprio nome indica, tem como
funcao contribuir de algum modo para a formacéa@ldoo. Indica como os alunos estéo se
modificando em direcdo aos objetivos. Assim, estecdo formativa da avaliacdo €, sem
davida, a funcado natural da avaliacdo. Dessa foomarre durante o processo de instrucéo,
fornecendofeedbackao aluno e ao professor. Na visao de Perenoudd)18%valiacao
formativa e, de maneira geral, a pedagogia de domartem do principio idealista e muito
otimista segundo o qual € a competéncia que coqtee & preciso, por conseguinte, otimizar
0s processo de aprendizagem para ampliar os sabessshabilidades da maioria; c) A
avaliacdo somativa esté ligada a medicéo e afitagsio do grau de consecucédo do aluno no
final de um processo (trimestre, semestre, angjotenfinalidade de certificar mediante a
determinacao de niveis de rendimento. O objetivawddiacdo somativa € classificar o aluno
para determinar se ele sera aprovado ou reproesie.objetivo esta vinculado a nocao de
medir.

Os modelos em avaliacdo educacional descrevem oosjugvaliadores fazem ou
prescrevem o0 que devem fazer. Segundo Vianna (2@30)modelos quase sempre se
concentram na avaliacdo do ensino, aprendizagenfice&neia do curriculo; outros
consideram atividades, praticas e politicas qudittan o ensino, a aprendizagem e a
eficiéncia do curriculo; outros, ainda, preocupantam aspectos administrativos, financeiros
e com as implicagbes soécio-politicas da educacédo Tisso, reflete a complexidade da
avaliacao, que abrange um amplo espectro de prablaiesde situacdes especificas ligadas a
epistemologia e a natureza da pesquisa cientitiéapeoblemas de relevancia ligados a
politica educacional e a ética na avaliagao.

Stake (1983) citado povianna (2000), ainda que de forma simplificada,liaaa
conforme o Quadro 4, cinco diferentes abordageratidielades de avaliacdo, seus objetivos,
protagonistas, vantagens e desvantagens. Stak8)(dé8taca também, para o fato de que

existem diferentes maneiras de avaliar um progradacacional e que nenhuma é
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inteiramente correta: ndo apresentam uma desatlig&®us méritos e deficiéncias, ignoram

importantes questbes que deveriam ser levantadasitdua avaliagcdo; mostram-se pouco

sensiveis as singularidades das condi¢cbes loca@o eclima proporcionado para a

aprendizagem.

Quadro 4 Modelos de Avaliagcdo segundo a concepgao de $eakee: Vianna, 2000, p. 38)

Abordagem | Objetivos Principais Competencia Protagonistas Riscos Vantagens
Elementos (Enfase)
wecro | Deicho e
Medida de desem- anjéxlise Eje R. Tyler dospob'eti%/os Destaca,
penho e o Psicélogos B. Bloom ISIVOS | identifica o
ganho do escores, 27 educacionais
progresso | . N educacionais | W. Popham ~ progresso da
estudante do discrepéancia M. Provus nao estudante
estudante entre escores e ' consideracgéo
a realidade do processo
Questbes Mostra
oo L. Smith Grande apoig amplo
Compreen- educacionais, Usuarios do | Parllett- em uadro do
Interacdo/ | der observacdo em| _. . ~ q
~ - sistema Hamilton percepgbes | programa,
Observacéo| atividades | sala de aula, . . Tk ! i
e valores | estudo de caso educacional | R. Rippey §ubjet|vas, |dent.|f|ca
o . R. Stake ignora causas conflitos de
visdo pluralista valores
Aumentar | Relacéo de Super-
a .| OPCOes, - L. Lessinger | valorizacdo | Retroalimen-
- racionali- | estimativa, Administra- A ~
Analise dade nas | retroinformacad dores D. da eficiéncia,| tagéo para
gerencial . . & . Stufflebeam | subestimagaq tomada de
decisdes | continua, Economistas IKi de el decis
do custos, M. Alkin de e,e_mentos ecisao
dia-a-dia | eficiencia implicitos
Desen- Condicbes - NQVO,S.
volver controladas Co.n.d!gpes principios
. ) - ’ . L. Cronbach | artificiais; instrucionais
Pesquisa explica- analise Experimen- 3 Stanle ianora e
Educacional| ¢des e multivariada, talistas D Camp)t/)ell a?spectos desenvolvi-
_tat|cas~de base para humanisticos| mento de
instrucdo | generalizagdo materiais
Avaliacéo
sem Avaliar Ignora Informa os
objetivos . objetivos . Supervalorizg efeitos
. efeitos de . Consumidores . L
pre- propostos; ; M. Scriven documentos e minimiza
um em potencial -
estabele- roqrama | S€9Ue uma relatorios fatores
cidos brog check-list subjetivos
(goalfreg
Se 0 ato educativo precisa ser constantementeadwalndo como um julgamento

definitivo e autoritario do educador, mas como wo@provacao para o aluno do seu ritmo

de aprendizagem e do seu progresso, a ele incamg@aoutros aspectos culturais que

resultam no aperfeicoamento da aprendizagem, delesestéo as TIC.

z

Uma cultura tecnoldgica de base também é necegsaria pensar as relagbes entre
evolucdo dos instrumentos (informatica e hipermjdia competéncias intelectuais e a
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relacdo com o saber que a escola pretende forne#s. iRenos sob esse angulo, as
tecnologias novas ndo poderiam ser indiferentesnaum professor, por modificarem as
maneiras de viver, de se divertir, de se inforrdarfrabalhar e de pensar. Tal evolugao
afeta, portanto, as situacdes que os alunos eafrert enfrentardo, nas quais eles
pretensamente mobilizam e mobilizardo o que aprandea escola.” (Perrenoud, 1999,
p. 138)

Dessa maneira, como afirma Ruiz (2003) “fortalesigela revolucéo cientifica da era
do computador, alcangcamos o limiar de uma épocaj@ma complexidade crescente dos
problemas a serem enfrentados clama pela (re)dasaolia individualidade, do sujeito
autdonomo, do eu competente.” (p. 101)

Assim, segundo Perrenoud (2000):

Resta trabalhar a partir das concepc¢des dos aldradsgar com eles, fazer com
que sejam avaliadas para aproxima-las dos conhemmeientificos a serem
ensinados. A competéncia do professor €, entaene@ssmente didatica. Ajuda-o
a fundamentar-se nas representacdes prévias dussakkem se fechar nelas, a
encontrar um ponto de entrada em seu sistema bagniitma maneira de
desestabiliza-lo apenas o suficiente para levalosstabelecerem o equilibrio,

incorporando novos elementos as representacOgerdrts, reorganizando-as se
necessario. (p. 29)

Nesse sentido a avaliacdo precisa ser contextdalizaabalhar com problemas
complexos, colaborar no desenvolvimento das compiei& dos alunos.

Vale ressaltar que a melhoria da educacdo impliodamcas que devem focar o
curriculo por competéncias, envolvidas na construtgiconhecimento tornando, assim, um
ambiente de aprendizagem mais rico e favorecenttaanais esta construgdo. Nesta ideia,
inserindo a avaliagdo, perpassa a concepcdo da gpeendizagem tem um estilo cognitivo
que deve atender as diversas inteligéncias do®slerassim, tornando-os conscientes das
suas preferéncias de aprendizagem.

E preciso que as praticas educacionais parem geeseupar com as deficiéncias de
cada aluno e com o que esse aluno deve aprendes@atr aos interesses da sociedade e
passem a trabalhar em cima das facilidades que atada tem para aprender, tornando-se
necessario que o professor faca um diagnosticeaaade do aluno, de suas vivéncias e
sobre as maneiras de ensinar mais atrativas pata amno, como também ajudar a
desenvolver individuos criticos e cientes de s@elpza sociedade (Gardner, 1995).

A construcdo de um curriculo escolar por competé&ngue esteja ligado a uma
avaliacao transformadora, considera a aprendizagemo um processo e N40 COMo um mero
acimulo de informagbes. E um grande desafio pafgarofessor, uma vez que nesta

perspectiva, desencadeia, reforca, compara e ach@mpado este processo.
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Casarotteet al (2001) aborda da seguinte maneira:

Uma verdadeira revolucdo nas escolas deve ser gsam® para acompanhar o
desenvolvimento na tecnologia e as mudancas noartanpento humano.

As antigas préticas pedagdgicas de transmitir (ie@ctimento devem dar lugar ao novo
papel do educador enquanto facilitador em um psaces parceria com o educando.

Aos educandos competem o papel ativo de parceieg&a de aprender, desenvolvendo
habilidades, aprendendo a solucionar problemassreindo seu conhecimento.

A abordagem por competéncias nos remete a uma gteopedagdgica que substitui o
aprender simplesmente a fazer, por uma formacéapdender, da contextualizacdo, da
interdisciplinaridade, da problematizacéo, do qusao empreender. (p. 84)

A avaliacdo de competéncias requer atitudes pedzaggue levem a conhecer, fazer,
conviver e ser, buscando desafios, comunicacaaleias, tomada de deciséo, iniciativa,
autonomia intelectual e convivéncia democraticantide desse contexto, a avaliacdo de
competéncias deve ser uma atividade cognitiva,jvafepprazerosa, aberta ao convivio
coletivo, em que as discussdes e a auto-avali@jam £onstantes.

A auto-avaliacdo € importante na aquisicdo de ctdnpms. Nao aquela auto-
avaliacdo em que o aluno afirma se ficou satisf®ta o curso, se agiu ativamente, mas uma
em que o aluno seja capaz de autogerir-se, reqmoblemas, adaptar-se e ser flexivel diante
de novas tarefas, assumir responsabilidades, agareond si proprio e trabalhar em equipe de
maneira cooperativa.

Portanto, a avaliagdo nao pode ser vista isoladarde proposta educacional, de um
projeto de educacéo que traga em seu bojo um p@ckstransformacdo, uma proposta de

acao que busque modificacbes de uma determinadagsd.

1.3. O ensino a distancia com recursos e ferramerstanline para a educacédo basica

Novos termos onde a letr& “serve como referéncia, esta associada ao condeito
eletrbnico podendo significar também era digitalimernet O conceito dee-learningque
permitam o0 acesso a recursos de aprendizagem elgueudugar e sempre disponiveis
aparece associado ao ensino a distancia.

Segundo Machado (2009) um dos objetivos do enstistanciaonling o chamade-
learning é “proporcionar aos alunos um ambiente virtual posto por diversas ferramentas,
onde poder& haver a troca de informacdes entre@ &professor ou entre alunos. Esses sdo

os chamados ambientes colaborativos e fazem patedmbiente de aprendizagem.” (p. 1).
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A autora destaca, ainda, a importancia social dgstede aprendizagem, afirmando que o
ambiente colaborativo vem se sobressaindo pelo datgropiciar, além de um melhor
rendimento no aprendizado, uma melhor preparacén panercado de trabalho, ja que faz
com que estudantes consigam trabalhar em grupayr exfirmar suas opinides diante de
outras pessoas.

O ensino a distancia ao evoluir em sintonia commv@¢os da tecnologia digital e as
novas técnicas de interatividade vai alterar a oommo os alunos aprendem, como refere
Carvalho (2008), “escrevemline € estimulante para os professores e para os alAféa
disso, muitos dos alunos passam a ser muito maer@mdos e responsaveis pelas suas
publicacbes” ( p. 8).

O professor deve conseguir organizar-se de formeriaa novos modelos para
propiciar um conhecimento essencial e claro. Pes@a deve criar mecanismos para filtrar a
inesgotavel informacdo que estas tecnologias Ispodibilizam. Ao introduzir novos
modelos de ensino e aprendizagem com-learning estes levam o aluno a definir a sua
propria estratégia na resolucao de problemas, daear a sua integracdo nos diferentes ramos
do conhecimento e permitem a criacdo de projetdsdisgiplinares onde o conhecimento é
partilhado e se da um enriqguecimento das aprengtizsag

O ensino a distancia vai influenciar o ensino presd. Segundo Dede (1996), 0 novo
modelo pedagdgico do ensino presencial vai seudnfliado pela introducdo das novas
tecnologias. As fontes de conhecimento disponigaig/ebtornam-se num complemento a
informacéo fornecida pelo professor e pelos livros.

A procura e investigacao orientada podem levarlosoa a realizarem atividades
dentro e fora da sala de aula com maior faciliddd®/ebtorna-se, desta forma, numa fonte
de informacao acessivel a todos (alunos, professorestante da comunidade escolar).

O professor deve dotar o aluno de meios para quge sedba filtrar a informacao
disponivel. Esta, sendo tdo vasta, encontra-seerdispe ndo estad validada, cabendo ao
professor ensinar a pesquisar e processar essaangfemmacao. SO desta forma podera o
aluno transformar essa consulta em conhecimento.

Esta investigacdo sofre influéncia do Parecer 2002 da Camara de Educacao
Bésica do Conselho Nacional de Educacédo, o quahwexclusivamente sobre as “Diretrizes
Curriculares para a Educagéo a Distancia na Edaakgdovens e Adultos e para a Educacéo
Béasica na etapa do Ensino Médio”.

A legislacdo educacional € bastante precisa, piisepo reflete 0 movimento real

presente na sociedade, isto é, as “experiéncias’sdtmres privados direcionaram-se para a
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formacao de jovens e adultos (um publico que padgippor esses servigos); segundo, deixa
aberta a possibilidade de uso da EAD no Ensino &uedtal e Médio regulares, se assim as
condicbes o exigirem. E quais sdo essas condigdeB@creto 5.622 de 2005 responde em

seu 30° artigo:

Art. 30. As instituicbes credenciadas para a ofdgaeducacdo a distancia poderédo
solicitar autorizagdo, junto aos 6rgdos normatigdos respectivos sistemas de ensino,
para oferecer os ensinos fundamental e médio @ndist conforme 8§ 40 do art. 32 da Lei
no 9.394, de 1996, exclusivamente para:

| - a complementacdo de aprendizagem; ou
Il - em situacBes emergenciais.

Paragrafo unico. A oferta de educacédo basica me®gedocaputcontemplara a situagéo
de cidadaos que:

| - estejam impedidos, por motivo de saude, de peoimar ensino presencial;

Il - sejam portadores de necessidades especiaqueiram servigos especializados de
atendimento;

Il - se encontram no exterior, por qualquer mativo

IV - vivam em localidades que ndo contam com restpular de atendimento escolar
presencial;

V - compulsoriamente sejam transferidos para regi@edificil acesso, incluindo missdes
localizadas em regides de fronteira; ou

VI - estejam em situacao de cércere.

Em outras palavras, a legislacdo educacional rgfera EAD na educacdo béasica
permite que: (a) os empresarios da educacdo mamesdus cursos de educacado a distancia
para os jovens e adultos, porém ndo mais em carétepcional ou “experimental’, mas de
forma regular e sistematica; e (b) o Estado preerosh vazios que subsistem no ensino
presencial publico com o uso do ensino a distame@s barato e mais adequado as nossas
caracteristicas de “pais pobre”.

Com a Deliberacdo do CEE n° 77 de 2008, o EstadgédePaulo passou a permitir o
uso de até 20% de ensino a distancia no Ensinodvi@ligoverno Serra seguiu 0 mesmo
raciocinio do Governo Federal ao liberar até 20%rd@no a distancia nos cursos superiores
presenciais (Portaria 4.059 de 2004). Os 20% apared como “complementares” ao ensino
presencial, como forma “alternativa” de aprendizageA regularizagdo do ensino
semipresencial é estratégica, pois pode servir coombo de apoio para a regulamentacao

posterior do ensino a distancia.
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Leite (2006) recomenda que se evite utilizar os 28% atividades que estariam
incorporadas na programacéo como "licao de casaipe possam ser disponibilizadas no
ambiente virtual, ndo devem ser consideradas pdrstitiir momentos presenciais. A autora

sugere as seguintes alternativas, para usar osla@¥rga horaria a distancia:
. O professor prop0e atividades sincronas, conabouwelconferéncia;

. O professor organiza atividades no ambiente vigu#da no laboratério de informatica
no horario normal da aula prevista, a disposic&oatianos que preferirem comparecer;

. O professor organiza atividades assincronas pre@gfasnpara durar o tempo de uma
aula presencial, sempre com algum instrumento dkegédo. (p. 8)

No Brasil, a legislacdo que autoriza a oferta dapmmentes curriculares ou de cursos
completos, via EAD ¢é a Lei de Diretrizes e Base&dacac&do Nacional (Lei n° 9394, de 20
de dezembro de 1996), regulamentada pelo Decrét®.622, publicado no D.O.U. de
19/12/05. Educagéo a Distancia, segundo o Decré&25e 19 de dezembro de 2005, “é a
modalidade educacional na qual a mediacédo didagdagdgica nos processos de ensino-
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meiosrekegias da informacédo e comunicacao,
com estudantes e professores desenvolvendo atadeducativas em lugares ou tempos
diversos.”

Dessa forma, a EAD n&o € um método de ensino, masmodalidade, que pode ser
adaptada a diferentes métodos e abordagens pedasgjogi

Queiroz (2007) afirma que com o advento das TIGrodeamo-nos com novas
possibilidades e desafios no processo de ensinendipagem e avaliacdo. A utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, isto €, da rede de comuesapline possibilita ampliar os espacos
fisico e temporal compreendidos pela sala de Afilavés do uso da tecnologia, professores e
alunos passam a se conectar via rede, ndo pregisardnitar ao ambiente das salas de aula
tradicionais. Como resultado, cada vez mais cuesdssciplinas vem sendo oferecidos na
modalidadeonline

Filatro (2008) utiliza o termo “matriz ddesigninstrucional” para permitir uma visédo

panoramica de cada unidade de aprendizagem:

De fato, por meio da matriz, podemos definir quatisidades serdo necessarias para
atingir os objetivos, bem como elencar quais catts(e ferramentas serdo precisos para
a realizacdo das atividades. Podemos também estabelomo se dara a avaliacdo do
alcance dos objetivos. A matriz permite ainda iefquais serdo os niveis de interacéo
entre o aluno e os conteudos, as ferramentas,ca@oiue 0s outros alunos e que tipo de
ambiente virtual sera necessério para o desempuathatividades. (p. 44)
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As TIC estéo transformando nossa maneira de comgimnce proporcionando novos
meios de acesso a informacgéo, a educacéo e a magam. Seu grande éxito estd sustentado
no contato e familiarizacdo cada vez mais prececeridncas e jovens com ferramentas da
internet e software que podem e devem ser utilizados como recursoapdendizagem,
podendo ser percebido, inclusive, nos MunicipiosEdtado do Para, através do Projeto
NavegaPara, de grande relevancia, que vem trazemadusao digital dos estudantes e da
populacdo como um todo, ou seja, além desta inzljfsfpode-se projetar metodologias de
aprendizagem através do uso de recursos tecnosgara o ensino a distancia.

Dentre as plataformas virtuais que apresentam tesizecao clara da aplicacao de
linhas pedagdgicas relacionadas ao processo deoerggirendizagem e avaliacdo, esta o
Moodle aplicado neste projeto de pesquisee disponivel no  portal

www.portalescolar.pa.gov.lola SEDUC/PA.

Baseado no Jornal do Anglo (2006), os jovens qu®ijdpletaram 18 anos e adultos
gue desejam iniciar ou concluir o Ensino Médio podazé-lo em até 18 meses no CIER
atendendo a legislacao vigente. O ensino € realipadmeio de modulos auto-instrucionais e
em um ambiente virtual especialmente desenvolviada pssa clientela. O aluno pode estudar
no local de sua melhor conveniéncia e esclareceidalsl com os professores, devendo
comparecer ao Nucleo Escolar para realizar asagdas. No caso de empresas, mediante
contrato especifico, pode ser montado um Nucleol&snas instalagcdes da companhia, onde
as avaliacbes podem ser aplicadas.

Os modulos auto-instrucionais do CIER englobam &iflinas do Ensino Médio
com atividades especialmente desenvolvidas parardesr o auto-aprendizado. Para a
conclusdo do Ensino Médio e obtenc¢&o do respectxtificado o estudante deve concluir os
seguintes modulos: Matematica — 25 mddulos, LingraBuesal/LiteraturaBrasileira — 25
modulos, Biologia — 20 mdédulos, Fisica — 20 moduf@simica — 20 modulos, Histéria — 20
modulos e Geografia — 20 médulos.

O aluno que ja concluiu alguma série ou obtevéficado parcial de disciplinas deve
apresentar a documentacdo comprobatéria para q@ooadenacdo do Curso faca a
equivaléncia de estudos e estabeleca os médulategaedo ser cumpridos.

O projetoPrimary and Secondary School Education for Branillzearners Outside
Brazil do Anglo-Americano, por meio do seu CIER, integomlivro “Melhores praticas de
Educacédo a Distancia no Brasil — 2006”. A obradsiribuida durante @22 ICDE World
Conference on Distance Educatjajue aconteceu de 03 a 06 de setembro de 20G8prue

Janeiro. A comunicacdo partiu da ABED, uma sociedei@ntifica, sem fins lucrativos,
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voltada para o desenvolvimento da aprendizagemaudadior tecnologias (Jornal do Anglo,
2006).

Hoje o Ensino Médio a distancia na cidade de Betapital do Estado do Para/Brasil,
s6 existe no CDC Educacédo (www.cdceducacao.contdmbém em trés semestres, com
encontros semanais na quarta-feira (19 as 22hjprmdmente o sabado duas vezes por més
(8 as 14h), autorizado pelo Conselho Estadual dedfdio através da resolucdo 093/CEE de
23/02/2010.

1.4. O uso da plataformaMoodle como suporte ao ensino presencial

Entre os projetos encontrados para a utilizacaoltiasho apoio ao ensino presencial
destaco o “Portal Escolar: Educacdo sem Distan@aéducacdo no Estado do Para/Brasil,
como se pode constatar por estudo realizado (Gz0ia).

O Portal Escolar € um espaco disponivelimarnet coordenado e mantido pela
SEDUC/PA, através da CTAE, com o apoio dos NTEgepdd ser utilizado por educadores e
educandos da rede estadual de ensino e comunidaderal. O projeto teve como proposta
inicial a educacéo a distancia e a semipresermpoadm, como nos dias de hoje, as distancias
estdo cada vez menores devido ao avanco tecnologgo uso estendeu-se também a
educacao presencial como instrumento auxiliar demenaprendizagem e avaliacao.

O acesso ao portal da-se pelo endereco digitalv.portalescolar.pa.gov.bque

conduz a pagina principal. Qualquer pessoa podssade e verificar limitadamente seu
conteudo, j& que grande parte das informac¢desineigalmente os cursos, sdo destinados
apenas aos servidores do Estado e comunidade resomiacadastros no portal, necessitando
delogin e senha. Na primeira pagina do portal, figuraldmade se fazer cadastro lmgin,
encontram-se caixa de noticias s6 sobre educagadirdopara ossitesTerra, SEDUCPA e
para o Twitter@seducpa, caixa do menu principalresabformacdes bésicas do portal
aprofundadas por meio dmk das ferramentas apresentacao, histérico, equgreato e
novidades, caixa de previsdo do tempo e hora aaiea de usuariosnling link de entrada

para cada categoria de cursos e mecanismo de dhscarsos.
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Noticias Portal Escolar
ATENGAO: Ao se cadastrar, se nio receber a confirmagao por e-mail
ndo se preocupe e nem realize um nove cadastro, pois todos os dias é

realizada confirmagao manual pelos administradores do ambiente.

Curso Basico de edigéo de video - Openshot: dia 14 de fevereiro,
comeca aqui no Portal Escolar um curso com dura;éo de trés
semanas de edicio de video utilizando o aplicativo livre
Openshot.

Twitter / SEDUC
SEDUCPA: @Billyl

Site original

Apresentagio
Histérico
Equipe
Contato

Video aula - Criando um curso: Atencdo professores que. ja fizeram a
oficina, assistam a video aula para que entendam como criar um curso. Clique
aqui

[ Novidades

BotoSet Cabano - Espago de discusséo para desenvolvimento
[ Forum Portal Escolar - SUPORTE
SIMULADO - PROVA DO ENEM 2009 (Teste seus conhecimentos)

=
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Figura 1— Reproducéo parcial da pagina inicial do Porsaidiar: Educacdo sem Distancia

O ambiente virtual de aprendizagem (AVA) utilizaglw portal esta baseado em um
sistema de educacdo a distancia denomirddodle (um acronimo deModular Object-
Oriented Dynamic Learning Environmgnivioodle é um projeto deoftwarede fonte aberta
(open source softwayeutilizado gratuitamente para produzir e admrarstursosonline e
projetado para suportar uma estrutura socioconatrgta da educagcao, conforme requer seu
projetor Martin Dougiamas (1999). De forma que, aatip do Moodle o Portal Escolar,
Educacdo sem Distanciajispdbe de um conjunto de ferramentas que propida a
professor/administrador criar cursos com as maisrsias finalidades de modo que atenda as
necessidades de sua clientela.

Conforme os autores Ribeisd al (2007), o AVAModular Object Oriented Distance
Learning (Moodlg é uma plataform@®pen Sourceou seja, pode ser instalado, utilizado,
modificado e mesmo distribuido. Seu desenvolvimeabjetiva o gerenciamento de
aprendizado e de trabalho colaborativo em ambiemteial, permitindo a criagdo e
administracéo de cursosiline grupos de trabalho e comunidades de aprendizagem.

Franco (2010) afirma que a chamada plataforma de@m distancia, plataforma de
e-learning SGC (“Sistema de Gerenciamento de Cursos” ou GM& inglés,Course
Management Systgrau ainda SGA (“Sistema de Gerenciamento de Apzagdm” ou LMS
— do inglés,Learning Management Systgr@ um software que oferece um conjunto de
ferramentas com as quais o professor efesignerpodera criar um curso completamente

onlineou um componentenline complementar a um curso presencial.
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Dougiamas (1999), australiano criador Moodle afirma que a plataforma oferece
suporte necessario (ampliando os beneficios dendelsénento da compreensao e producgéo
escrita) para estimular multiplas situacées de cocagado entre os participantes. Segundo
ele, oMoodlese diferencia de outras plataformas pelo fatcuddrgerface ter sido desenhada
com base no modelo social de aprendizagem, oucggjarado no aluno.

A filosofia de aprendizagem dMoodle compreende quatro conceitos principais,
segundo Williams (2005):

(1) o construtivismo, segundo o qual, as pessoasstoem, ativamente, novos
conhecimentos ao interagirem com o meio; (2) o tcocienismo, que defende que a
aprendizagem é, particularmente, efetiva quando &gconstruido para 0s outros
utilizarem; (3) o construtivismo social, conceitaegengloba a ideia de colaboragéo
dentro de um grupo social, construindo e comparidlo significados; e (4) o
comportamento conectado e separado, conceitos gjile eelacionados a participagdo
dos individuos em discussfes. Quando alguém énabgetdefende suas ideias, assume
um comportamento separado. Ja quando a abordagerguliam € subjetiva, tentando
compreender o ponto de vista do outro, 0 comportgn& caracterizado como
conectado. O comportamento conectado, portanteecpaestimular a aprendizagem
dentro de uma comunidade de aprendizagem, promovamda reflexdo mais
aprofundada e reexame das crencas existentes5)p. 4

O ambienteMoodle (http://www.moodle.or}) apresenta VAarios recursos como, por

exemplo, forum de discusséo, tarefaat questionario, perfil, mensagem, etc., que podam s
selecionados pelo professor/administrador de faragender aos seus objetivos pedagogicos
e as necessidades de seus alunos. Efetivamenfan@snalidades desta plataforma séo
inUmeras e cabe as escolas, e a todos 0s seus ajomeveita-las da melhor forma. Portanto,
destaco aqui, as ferramentas Moodle (férum, chat wiki, glossario, questionario, tarefa
envio de arquivo Unico e tarefmline que foram exploradas no projeto oficina de Quamic
da Escola Paulino de Brito.

FOorum — é caracterizado como um espagtine onde tem lugar a interagdo assincrona entre
0s participantes, ou seja, ndo ocorrendo em teegdo® férumpermite organizar discussées
e debate®nline e desenvolver diversas atividades de natureza amaltba no processo de
ensino/aprendizagem. Pode-se considerar que urmférum processo em que os alunos
aprendem a desempenhar as suas atividades sobngagfio de um guia, “professor”, e,
pausadamente, aprendem a resolvé-las de formaoaadfvygotsky, 1998).

Chat — significa conversacdo, sendo um meio de comudicagncrona, que se refere a
interacdo em tempo real, ou seja, a comunicacde ahinos e entre alunos e professor €

mediada através da utilizacdo de recursos tecrmal®gexistindo unfeedbackinstantéaneo
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entre os participantes sobre uma determinada tesmatom o principal objetivo de
aprofundar e ampliar a discussdo dessa mesma tamati

Wiki — é uma ferramenta para desenvolver atividadesolddaracao (trabalho de grupo),
uma vez que permite elaborar trabalhos em red@iaa da criacdo de paginas, com um
simples editoHtml, acronimo para a expressao inglesgerText Markup Languaggue em
portugués significa “Linguagem de Marcacédo de Heeo”, tratando-se de uma linguagem
para produzir paginas n&eb Esta permite que os utilizadores/participantabaihem em
conjunto, na mesma pagina (documento) para adiGiatesenvolver e alterar conteudos,
sendo que as versdes anteriores nunca serdo elasinaodendo ser sempre restauradas. No
entanto, a interacdo € assincrona entre os pariteip, ou seja, a comunicacado ndo ocorre em
tempo real.

Glosséario — € um recurso que permite aos participantes ingiogin novos termos e
comentarios a esses termos, permitindo efetuarultarsno glossario. Este meio de
comunicacdo é especialmente util para a construigidnformacdo coletiva, o que €
conseguido de uma forma mais estruturada do quef@numm. N&o posso deixar de frisar que,
no glossario, assim como na grande maioria dasnfemtas da plataforma em causa, a
comunicacao é assincrona, ja que diz respeitoedagéo que ocorre entre alunos e entre
alunos e professores, tendo uma forma temporalndifédeente. A grande vantagem da
comunicacao assincrona é a sua elasticidade teinpaop@e confere uma grande flexibilidade
aos participantes face a rigidez temporal da cooagéo sincrona. Na comunicacéo
assincrona cada aluno pode acessar ao curso quamsky e puder, dentro dos prazos
estabelecidos pelo professor. Assim, ele pode peeswdar e pesquisar antes de escrever,
isto é, esta comunicacdo permite tornar a suacpEtdo mais refletida e ponderada
(Académico, 2010).

Questionario — consiste num instrumento de composicdo de quest@e configuracdo de
guestionarios. Essas questdes sao arquivadastpgodas, numa base de dados, podendo ser
posteriormente reutilizadas noutros questionarjos, exemplo, para outros cursos. Na
concepcao dos questionarios, o utilizador pode efmgrc ou configurar um conjunto de
configuracdes, adaptadas ao seu questionario, comgeriodo de disponibilidade, a
apresentacdo déeedback automatico, diversos sistemas de avaliagdo, assimo ca
possibilidade de diversas tentativas, com tipo ulstpes de multipla escolha, de verdadeiro
ou falso, de resposta breve, entre outras poskitiis. A utilizacdo de um questionario por

um professor pode ser muito util quando este pdeteimquirir os alunos sobre uma
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determinada tematica, podendo recolher informag@espermitam conhecer melhor as suas
dificuldades e até melhorar as metodologias denensb processo de ensino/aprendizagem.
Tarefa —permite ao professor ler, avaliar e comentar agdymtes dos alunos. As notas ficam
disponiveis para conhecimento do aluno e um aluiw pode ver a tarefa do outrB.
realizada preferencialmente nos modos de "esontmé’, exclusivo para envio de textos
simples, ou "envio de arquivo Unico", mais adequadmvio de tabelas, graficos, imagens,
PDF,power point entre outros (Leite, 2006).

A plataformaMoodle, segundo Sabbatini (2007), tem também um grandesraioe
recursos que flexibilizam sobremaneira a implargatg diversas filosofias de avaliagdo dos
alunos:

- Avaliacdo por acessoso Moodle fornece uma ferramenta denomindd@ de atividades,
gue permite colocar em gréafico os acessos dogipanies asite que ferramentas utilizou,
gue mdédulos ou materiais ou atividades acessoujuamdia, em que hora, a partir de que
computador, e por quanto tempo.

- Avaliacdo por participacdo: todas as intervencdes dos alunos no ambiente (etesio
perguntas e de respostas, atividades colaboratarasadas no diario, etc.), também séo
separadas sob o perfil do aluno, permitindo suadadpvaliacdo. Existem ferramentas
especificas que permitem ao professor passar snsaercicios e tarefas, com datas e
horarios limites para entrega.

- Avaliacdo somativa e formativa:o Moodle permite a criagdo de enquetes, questionarios de
multipla escolha, dissertativos, etc., com granddedade de formatos. Essas avaliacfes
podem ser submetidas aos alunos em datas espgcificdem ter tempo maximo para
resposta, podem ter suas questbes e alternatisgradgas para evitar “cola”. O sistema
também permite o utilissimo banco de questdes agedaterminada disciplina.

O autor em questéao reforca que os critérios daagp@a usados em cada disciplina e
curso sdo definidos pelos professores responsaveislem ser constituidos de uma mescla
de todos os tipos acima. A coleta das notas e gransedidos automaticamente (por
exemplo, para questionarios de avaliacdo do amaddi de multipla escolha) e aqueles
concedidos pelo professor aos trabalhos e exescstibmetidos, contagens de acesso e de
participagbes, etc., podem ser coletados em umaauUbase de dados e utilizada
conjuntamente para avaliar o aluno.

O processo avaliativo conforme Gregui (2010), nwmacepcao construtivista socio
interacionista, € conduzido como mais uma oporaded para o aluno aprender, o

conhecimento ndo é uma descricdo do mundo, masrepn@sentacdo que o sujeito faz do
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mundo que o rodeia, em fungdo de suas experiénaiasteracdo com ele. As provas tém
como caracteristicas a contextualizacdo e a paraagdo, isto €, tém a indicacdo clara e
precisa dos critérios de correcao, exploram a id@ade de interpretacdo e escrita do aluno,
propdem questdes operatorias e ndo apenas transstit

Dessa forma, o papel do educador é muito importatdeorecisa oferecer meios para
que o aluno possa superar as suas dificuldadesise lda constru¢cdo do conhecimento,
motivar para o crescimento constante do processmaetbnal, saber trabalhar com as
diferencas individuais e com a aprendizagem prégeacada aluno, dando atencdo a
diversidade e buscando resolver as desigualdadésssoom objetivo de proporcionar uma
formacao comum a todo cidad&o.

Nesse aspecto, um curriculo escolar define clare@eque ensinar, o que aprender, 0
para qué ensinar, o para qué aprender, 0 comoagnsicomo aprender e as diversas formas
de avaliacdo, em estreita integracdo com a didaNcadizer de Libaneo (2001) “Existe

ensino porque existe uma cultura e o curriculeéecdo e organizacdo dessa cultura”. (p.34)

1.5. A organizagdo curricular do Ensino Médio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionalece carater de norma legal a
condicdo do Ensino Médio como parte da Educacaac®agiando, por meio do Art. 21,
estabelece "A educacédo escolar compde-se de: ueakE#lo basica, formada pela educacéo
infantil, ensino fundamental e ensino meédio; llduEacao superior".

Isso significa que o Ensino Médio passa a integratapa do processo educacional
que a nacdo considera basica para o exerciciodddariia, base para 0 acesso as atividades
produtivas, para o prosseguimento nos niveis nievs@os e complexos de educacéo e para o
desenvolvimento pessoal, referido a sua interag@oa sociedade e sua plena inser¢ao nela,
ou seja, que "tem por finalidades desenvolver cauddo, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e éemde meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (Art.22, Lei n® 9.394/96).

Quando a LDB destaca as diretrizes curricularesdafpas do Ensino Médio, ela se
preocupa em apontar para um planejamento e deseneoto do curriculo de forma
organica, superando a organizacdo por disciplisésngues e revigorando a integracdo e
articulacdo dos conhecimentos num processo perregnda interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade. Essa proposta de organiei@ath contida no Art.36, segundo o qual o
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curriculo do Ensino Médio "destacara a educacgdootégica bésica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artesyooegso histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa costoaumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania”.

A organicidade dos conhecimentos fica mais evidameéa quando o Art. 36 da LDB
estabelece, em seu paragrafo 1°, as competén@asajuno, ao final do Ensino Médio, deve

demonstrar:

§ 1°. "Os conteudos, as metodologias e as formavalecéo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando detren

| - dominio dos principios cientificos e tecnola@giaque presidem a produg¢do moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas dediggm;

IIl - dominio dos conhecimentos de Filosofia e dei§logia necessarios ao exercicio da
cidadania.

O perfil de saida do aluno do Ensino Médio est&tainente relacionado as
finalidades desse ensino, conforme determina o3Artla Lei:

O Ensino Médio, etapa final da Educacéo Basica, doracdo minima de trés anos, tera
como finalidade:

| - a consolidacdo e aprofundamento dos conhecosemtdquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dedest

Il - a preparagéo basica para o trabalho e a anad educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento ddorsmia intelectual e do
pensamento critico;

lll - a compreensédo dos fundamentos cientificod&igicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensinada disciplina.

O livro PCNEM (Brasil, 2000a) cita que sera indisgvel, portanto, que existam
mecanismos de avaliacdo dos resultados para aferas pontos de chegada estdo sendo
comuns e para que tais mecanismos funcionem comabzsidores eficazes deverao ter como
referéncia as competéncias de carater geral qgeeyeconstituir em todos os alunos e um
corpo basico de conteudos, cujo ensino e aprergtizage bem sucedidos, propiciam a
constituicdo de tais competéncias. “O SAEB e o ENBperados pelo MEC; os sistemas de
avaliacdo ja existentes em alguns Estados e qdertera ser criados nas demais unidades da
federacdo; e os sistemas de estatisticas e indesa@oucacionais constituem importantes
mecanismos para promover a eficiéncia e a igualtdgules9)

O ENEM foi aplicado pela primeira vez em 1998. futarado a partir de uma Matriz
que contempla a indicacdo das competéncias e deaib#é gerais proprias do aluno, na fase de
desenvolvimento cognitivo correspondente ao térnudaocescolaridade basica. Tal Matriz

parte dos seguintes conceitos de competénciasialadbs (INEP, 1999):
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Competéncias sdo as modalidades estruturais digémea, ou melhor, acbes e
operacfes que utilizamos para estabelecer relag@®s e entre objetos, situacotes,
fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. Adduds decorrem das competéncias
adquiridas e referem-se ao plano imediato do “sdaeer”. Através das acdes e
operagbes, as habilidades aperfeicoam-se e armieda possibilitando nova
reorganizacao das competéncias. (p. 9)

Embora Maria Inés Fini, Coordenadora Geral do ENB®hha atuado como
consultora do MEC no processo de construcédo daszésiCurriculares de Referéncia para o
SAEB, a Matriz de Competéncias do ENEM tem caréstteas bem diversas daquela.

Na matriz de competéncias do ENEM ha a explicitaghko concepcdo de
conhecimento que Ihe é subjacente, a qual pressupde

colaboracao, complementaridade e integracdo estmolteldos das diversas areas de
conhecimento presentes nas propostas curriculagesndino fundamental e médio.
Considera que conhecer é construir e reconstgnifgiados continuamente, mediante o
estabelecimento de rela¢des de multipla natureieiduais e sociais. (idem)

Ha, nesta primeira diferenciacdo, fatores epistégicbs e pedagdgicos assaz
importantes: o primeiro deles é que enquanto o SAEHia tendo como norte as disciplinas,
o ENEM estabelece como fulcro as areas de conhetieo segundo, que esta
intrinsecamente ligado a concep¢do de conheciméntofato do ENEM estabelecer como
eixos a contextualizacao e a interdisciplinaridade.

Esses dois fatores associados ddo origem a mailamento diferenciador entre o
SAEB e o0 ENEM: enquanto no SAEB temos, em cadaptiisa, descritores que articulam
contetdos, competéncias e habilidades; o ENEM @stad competéncias e habilidades
gerais, ndo subdividindo-as em &reas de conhedmneydsim, sdo estabelecidas cinco
competéncias desdobradas em vinte e uma habilidésieslo que algumas delas se
desdobram em outras mais especificas), que sa@maamlatravés de 63 questbes e uma
redacao.

N&o ha como questionar o fato de que as competersitabelecidas pelo ENEM,
como necessarias para a formacao da cidadaniegaéwente importantes (INEP, 1999):

I- Demonstrar dominio basico da norma culta da windPortuguesa e do uso das
diferentes linguagens: matematica, artistica, iieat etc.

lI- Construir e aplicar conceitos das véarias adasonhecimento para a compreenséao de
fendbmenos naturais, de processos historico-geoggifida producdo tecnoldgica e das
manifestacoes artisticas.

[ll- Selecionar, organizar, relacionar, interpretimdos e informagdes representados de
diferentes formas, para enfrentar situacdes-prablesegundo uma visdo critica com
vista a tomada de decisdes.

IV- Organizar informacfes e conhecimentos dispasieen situacdes concretas, para a
construcdo de argumentacdes consistentes.
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V- Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos ndsepeana elaboracdo de propostas de
intervencdo solidaria na realidade, consideranddiversidade sociocultural como
inerente a condicdo humana no tempo e no espa¢i®)(p

As habilidades também séo vistas de maneira geaates de serem discriminadas em
21 grandes tépicos (sendo que alguns deles sevaldad), constam de forma abrangente no
Documento Basico. A leitura delas indica, clararegmfue se deseja ndo s6 aferir, mas
também assinalar para o Ensino Médio, a importadeisse formar o leitor competente:
aquele que sabe ler, interpretar e produzir tedéodiferentes naturezas, usando as variadas
formas de linguagem e de expressao.

A andlise dos resultados das avaliagbes e dosanholies de desempenho devera
permitir as escolas, com o apoio das demais insmos sistemas de ensino, avaliar seus
processos, verificar suas debilidades e qualidaslgglanejar a melhoria do processo
educativo. Da mesma forma, devera permitir aos nisges responsaveis pela politica
educacional desenvolver mecanismos de compensagdosuperem gradativamente as
desigualdades educacionais (Brasil, 2000a).

Ressalva-se que uma base curricular nacional aa@amipor areas de conhecimento
nao implica a desconsideracdo ou o0 esvaziamentocaldsudos, mas a selecdo e integracao
dos que séo validos para o desenvolvimento pess@alra 0 incremento da participacao
social. Essa concepcdo curricular ndo elimina dnende conteddos especificos, mas
considera que os mesmos devem fazer parte de uressm global com varias dimensdes

articuladas, conforme os PCNEM.

1.5.1. As trés &reas do conhecimento

A organizacdo em trés areas — Linguagens, Codigame Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciénaimsaras e suas Tecnologias — tem como
base a reunido daqueles conhecimentos que corhpartdbjetos de estudo e, portanto, mais
facilmente se comunicam, criando condi¢cdes paraagpiitica escolar se desenvolva numa
perspectiva de interdisciplinaridade.

O livro PCNEM (Brasil, 2000a) recomenda que a cppée curricular seja
transdisciplinar e matricial, de forma que as mardas linguagens, das ciéncias, das
tecnologias e, ainda, dos conhecimentos histérismgiologicos e filosoficos, como
conhecimentos que permitem uma leitura critica dmdo, estejam presentes em todos o0s
momentos da pratica escolar.

Como afirma Morin (2002):
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7

Educar é colaborar para que professores e alunssemeolas e organizagdes -
transformem suas vidas em processos permanentgzefaizagem. E ajudar os alunos
na construcéo da sua identidade, do seu caminkBoales profissional - do seu projeto de
vida, no desenvolvimento das habilidades de compége emoc¢éo e comunicagdo que
Ihes permitam encontrar seus espacos pessoaigissede trabalho e tornar-se cidadaos
realizados e produtivos. (p. 1)

Ha a necessidade dessa preocupacdo em todo pramhssativo uma vez que se
pretende o desenvolvimento das competéncias bdasiogs para o exercicio da cidadania
quanto para o desempenho de atividades profissioAssim, “a capacidade de abstracéo, do
raciocinio, da criatividade, da curiosidade, dalkesio de problemas diversos, da capacidade
de trabalhar em equipe, da disposi¢do para proeueseitar criticas, da disposi¢cado para o
risco, do desenvolvimento do pensamento criticosalmer comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimento” (Brasil, 2000a, p. 12) cadamais se fazem necessarios na formacao
do aluno.

A discussdao sobre cada uma das areas de conheziéhaptesentada nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, contoentisposicdo da Resolucdo CEB/CNE
n° 3/98, contendo a fundamentacéo tedrica de camdg arientacdes quanto a selecdo de
conteudos e métodos a serem desenvolvidos em dadi@lida e as competéncias e

habilidades que os alunos deverdo alcancar aowipodEnsino Médio.

1.5.2. A parte diversificada do curriculo

A parte diversificada do curriculo destina-se an@ée as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia detdeta (Art. 26 da LDB). Complementa a
Base Nacional Comum e é definida em cada sistereasiro e estabelecimento escolar.

Do ponto de vista dos sistemas de ensino, estas@miada pela formulagcdo de uma
matriz curricular basica, que desenvolva a BaseddacComum, considerando as demandas
regionais do ponto de vista sociocultural, econéneiqolitico. Deve refletir uma concepcgao
curricular que oriente o Ensino Médio no seu sistemesignificando-o, sem impedir,
entretanto, a flexibilidade da manifestacado dogepwe curriculares das escolas.

A parte diversificada do curriculo deve expressalemais das incorporacdes dos
sistemas de ensino, as prioridades estabelecidpsojgio da unidade escolar e a insercéo do
educando na constru¢do do seu curriculo. Consakezossibilidades de preparacdo basica
para o trabalho e o aprofundamento em uma disaiplinuma area, sob forma de disciplinas,
projetos ou médulos em consonancia com os inteyedse alunos e da comunidade a que

pertencem (Brasil, 2000a).
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O livro PCNEM (Brasil, 2000a) esclarece que o deslemento da parte
diversificada ndo implica profissionalizacdo, mageusificacdo de experiéncias escolares
com o objetivo de enriquecimento curricular, ou mesprofundamento de estudos, quando
0 contexto assim exigir. O seu objetivo principalasenvolver e consolidar conhecimentos
das areas, de forma contextualizada, referindo-oatidadades das praticas sociais e
produtivas. O desenvolvimento da parte diversificaggode ocorrer no proprio

estabelecimento de ensino ou em outro estabelemmenveniado.

1.5.3. Interdisciplinaridade e Contextualizagao

A tendéncia atual, em todos os niveis de ensiramafisar a realidade segmentada,
sem desenvolver a compreensdo dos multiplos cankatds que se interpenetram e
conformam determinados fendmenos. Para essa visgimestada contribui o enfoque
meramente disciplinar que na proposta curriculsmperada pela perspectiva interdisciplinar
e pela contextualizacdo dos conhecimentos.

O livro PCNEM instrui que:

A interdisciplinaridade sup8e um eixo integradare gode ser 0 objeto de conhecimento,
um projeto de investigacdo, um plano de intervenbi&sse sentido, ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, professonasos ae explicar, compreender, intervir,

mudar, prever, algo que desafia uma disciplinaadale atrai a atencdo de mais de um
olhar, talvez vérios (Brasil, 2000a, p.76)

A interdisciplinaridade visa utilizar os conhecirtesn de varias disciplinas para
resolver um problema ou compreender um determif@dosob diferentes pontos de vista.
De acordo com os documentos, “trata-se de recarten saber diretamente util e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas somidgnporaneos(Brasil, 2000a, p.21).
Ressalta-se, ainda, que ndo ha pretensao de ovias disciplinas ou saberes. Com isso, sdo
reforcadas as disciplinas tradicionais, uma vez agialisciplinas constituem documentos
exclusivos para cada area de conhecimento.

A integracdo dos diferentes conhecimentos pode asacondicfes necessarias para
uma aprendizagem motivadora, na medida em quecafenaior liberdade aos professores e
alunos para a selecdo de contetdos mais diretamsat@onados aos assuntos ou problemas
que dizem respeito a vida da comunidade. Todo @imieato € socialmente comprometido e
nao ha conhecimento que possa ser aprendido adese nao se parte das preocupacdes que
as pessoas detém (Brasil, 2000a).

Segundo o liviro PCNEM (Brasil, 2000a) a contexttgléo tem como caracteristica

fundamental, o fato de que todo conhecimento ervoiua relacéo entre sujeito e objeto, ou
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seja, quando se trabalha o conhecimento de modextoalizado a escola esta retirando o
aluno da sua condicao de espectador passivo.

A contextualizacdo vem para reforcar a ideia degwacdo, pois conteudos mais
diretamente relacionados aos assuntos ou problefaagida da comunidade oferecem
melhores condi¢cdes para a motivacdo da aprendizagedo relacionamento entre o0s
individuos envolvidos neste processo. Além dissmraextualizacdo visa estimular a critica
e reflexdo desses envolvidos a medida que elesfidem-se como atores ativos de situacdes
diversas dentro da sociedade.

Para Tufano e Fazenda (2004) a pretenséo é fomtiaiduos que se realizem como
pessoas, cidadaos e profissionais, exigindo ddeesugto mais do que a simples transmissao
e acumulo de informacdes, exigindo também, expaaénconcretas e diversificadas,
transpostas da vida cotidiana para as situacoaprdadizagem.

De acordo com o Ausubel al (1980) a aprendizagem pode ser classificada de dua
formas distintas. A primeira € a chamada aprendimagnecanica, na qual o novo
conhecimento relaciona-se de forma arbitraria mautesa cognitiva do aluno. Desta forma,
ha uma énfase apenas na memorizacdo dos conhexsmeht segunda denominada
aprendizagem significativa € aquela que considguiicaque o aluno ja sabe, isto é, o seu
conhecimento prévio.

Para Ausubekt al (1980), o conhecimento prévio € o principal faieplado, que
influencia a aquisicdo de novos conhecimentos. ierapizagem significativa se caracteriza
pela interacdo entre o novo conhecimento e o cémieato prévio. E nessa interacdo que o
novo conhecimento adquire significados e o conhecim prévio se modifica e/ou adquire
novos significados. Mas tal interacdo ndo € aniétydu seja, 0 novo conhecimento adquire
significados pela interagcdo com conhecimentos psaespecificamente relevantes. Em outras
palavras, a interagcdo ndo € com qualquer conhetonpeévio. Nesse sentido, no ensino é

preciso identificar sobre quais conhecimentos pgewialuno pode se apoiar para aprender.

1.6. A Quimica: componente curricular do Ensino Métb

No ensino da Quimica os conteudos abordados avidades desenvolvidas devem

ser propostos de forma a promover o desenvolvimeetacompeténcias dentro de trés

dominios com suas caracteristicas e especificiqadgsias (Brasil, 2002b):
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* representacdo e comunicagdo, envolvendo a lekurmterpretacdo de cdédigos,
nomenclaturas e textos préprios da Quimica e dac@iga transposicao entre diferentes
formas de representacdo, a busca de informacdgspducdo e andlise critica de
diferentes tipos de textos;

 investigacdo e compreensdo, ou seja, 0 uso dasjdeonceitos, leis, modelos e

procedimentos cientificos associados a essa disgipl

e contextualizacdo no ambito sociocultural, ou ,sgainsercdo do conhecimento

disciplinar nos diferentes setores da sociedades mlacdes com 0s aspectos politicos,

econdmicos e sociais de cada época e com a te@aogultura contemporaneas. (p.
117)

Com relacdo ao ensino de Quimica, o livro PCN+ itndviédio (Brasil, 2002b)
conjunto de Orientagdes Educacionais Complementa@s Parametros Curriculares
Nacionais das Ciéncias da Natureza, Mateméaticaas $ecnologias aponta o caminho a

seguir rumo ao avancgo dessa ciéncia:

A Quimica pode ser um instrumento da formacéo hangue amplia os horizontes

culturais e a autonomia no exercicio da cidadaséa,0 conhecimento quimico for

promovido como um dos meios de interpretar o mumdotervir na realidade, se for

apresentado como ciéncia, com seus conceitos, ag®dinguagens proprios, e como
construcao historica, relacionada ao desenvolvinganologico e aos muitos aspectos
da vida em sociedade. (p. 87)

O ponto de partida para que esse processo inicieesga de forma correta e eficaz é
tratar, como conteudo do aprendizado, element@®donio vivencial dos alunos, garantindo
assim, um dialogo efetivo, e em seguida, trabatitan a possibilidade de transcender a
pratica imediata e desenvolver conhecimentos @medcmais universal.

Segundo Mortimer, Machado e Romanelli (2000), a®$ode interesse da Quimica,
para que um estudante entenda o objeto de conhdoima Quimica, é fundamental que ele
compreenda a articulacdo que existe entre as pogules, constituicdo e transformacées

materiais, conforme a figura 2:

Propriedades

N

# - Substancias e
Constituicdo / M ~

Figura 2— Focos de interesse da Quim({Eante: Mortimer, Machado e Romanelli, 2000, p. 276)

Transformacoes \
|

Os autores também citam trés formas de abordagesanogaconceitos quimicos: 0s
fendbmenos, as teorias e modelos explicativos ee@®sentacdes apresentadas na figura 3

para o funcionamento da Quimica.
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Fenomenoldgico
As propriedades e o comportamento dos materiais

AN

Tedrico /

Estruturas conceituais explicativas

Representacional

Simbolos, formulas, equacées

Figura 3— Aspectos do conhecimento quimico (Fonte: Momtjiviachado e Romanelli, 2000, p. 277)

A figura 4 utiliza o esquema triangular, por exemplara o caso da agua em ebulicao:

uma porcao de agua fervendo numa panela (fenbnsngm significado quimico se
pensarmos quimicamente (teoricamente) neste faiocddo, consideramos o efeito do
aquecimento sobre o aumento da energia cinéticendExulas de agua e, finalmente, a
superacao das forcas atrativas entre as molécaltiguddo, provocando a mudanca de
estado fisico. E interessante considerar aindiaga@ entre pressio de vapor do liquido e
pressao atmosférica (Leal, 2009, p. 21).

£

Ligagdo covalente,
moléculas polares,
interacoes intermoleculares,
ligagdo de hidrogénio,
processo endotérmico etc.

HO, = MOy

Figura 4— Uma porc¢do de agua fervendo (Fonte: Leal, 20022)

A ideia de temas estruturadores “que permitem erdedvimento de um conjunto de
conhecimentos de forma articulada, em torno de ixm eentral com objetos de estudo,
conceitos, linguagens, habilidades e procedimgmigsrios” (Brasil, 2002b, p. 93), apresenta
uma organizagdo de conteudos de Quimica para ;mdemdédio focada no Estudo das
Transformacdes Quimicas e a proposta sugere noveste(l) Reconhecimento e
Caracterizacdo das Transformacfes Quimicas; (2)eifos Modelos de Constituicdo da
Matéria; (3) Energia e Transformacéo Quimica; (4péctos Dinamicos das Transformacoes
Quimicas; (5) Quimica e Atmosfera; (6) Quimica drbisfera; (7) Quimica e Litosfera; (8)
Quimica e Biosfera; (9) Modelos Quanticos e Prajaikes Quimicas.

No quadro 5 repete-se a primeira op¢cao de disgdoudos temas estruturadores nos

diferentes anos do Ensino Médio, pois na sequé&licadgocumento sdo sugeridas trés opcoes:



42

Quadro 5 -Sequéncia {Fonte: Brasil, 2002b, p. 107)

12 série 22 serie 32 série
1. Reconhecimento e
Caracterizacéo das 4. Aspectos Dindmicos

5. Quimica e Atmosfera

Transformacdes das Transformacdes P .
. - 7. Quimica e Litosfera
Quimicas Quimicas PO
L o . 9. Modelos Quanticos e
2. Primeiros Modelos de 8. Quimica e Biosfera Propriedades Quimicas
Constituicdo da Matéria 6. Quimica e Hidrosfera P
3. Energia e

Transformacao Quimica

A parte empirica deste estudo envolveu o tematestdor Energia e Transformacgéo
Quimica da 12 série do Ensino Médio, que segundRCds+ (Brasil, 2002b):
tem como foco a construcdo de uma visdo mais abnémgsobre a “producdo” e o
“consumo” de energia nas transformacdes quimicesjelos aspectos conceituais, nos
quais se identificam as diferentes formas de eaege ddo origem ou que resultam das
transformac@es quimicas e a relacédo entre enemgfiigura das substancias, até aspectos

sociais associados a producdo e uso de energisistesias naturais e tecnoldgicos. (p.
97)

Além disso, este tema favorece o desenvolvimentocalapeténcias tais como
“compreender a producéo e o uso de energia enmeditey fenbmenos e processos quimicos e
interpreta-los de acordo com modelos explicatiessiliar e julgar os beneficios e riscos da
producdo e do uso de diferentes formas de eneogisgsistemas naturais e construidos pelo
homem; articular a Quimica com outras areas deazdmento” (Brasil, 2002b, p. 98).

Nos PCN+ (Brasil, 2002b) sdo sugeridas cinco &gias para a acdo do processo de
ensino e aprendizagem de Quimica para serem colaig@sp conjuntamente, diferentes acoes
didaticas, pedagogicas, culturais e sociais, dasdrais especificas e aparentemente simples
até as mais gerais e muitas vezes complexas, emdmvtoda a comunidade escolar e seus
entornos: (1) as atividades experimentais, (2) stades do meio, (3) a diversificacdo de
materiais ou recursos didaticos, (4) o uso do cdadau e (5) o desenvolvimento de projetos.

No entanto:

Merecem especial atencdo no ensino de Quimica iaslagies experimentais. H&
diferentes modalidades de realiza-las como expetsede laboratério, demonstracoes
em sala de aula e estudos do meio. Sua escolhaddeple objetivos especificos do
problema em estudo, das competéncias que se geemvadver e dos recursos materiais
disponiveis. Qualquer que seja o tipo, essas atieisl devem possibilitar o exercicio da
observacao, da formulacdo de indagacdes e estaiggia respondé-las, como a selecao
de materiais, instrumentos e procedimentos adeguaddoescolha do espago fisico e das
condicBes de trabalho seguras, da analise e stitag#o de dados. O emprego de
atividades experimentais como mera confirmacdoddas apresentadas anteriormente
pelo professor reduz o valor desse instrumentoggegieo (p. 108).
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Segundo Giordan (1999) uma das estratégias deocempsira a area de ciéncias,
largamente disseminada, € a experimentacdo. Umandtss da atividade experimental é
aproximar o aluno do processo de construcédo daiaiémao com o objetivo de transforma-lo
num cientista, mas principalmente auxilia-lo a pber os diversos aspectos da ciéncia, seus
potenciais e suas limitacfes. Além disso, podeestadar também o carater pedagdgico da
experimentacdo, pois através da interacdo com exsitiade de materiais e a andlise dos
dados, o aluno pode estabelecer relacbes coneceitngensas e frutiferas. Discutir o
experimento, seus resultados e as questdes aseldatias € de extrema importancia para que
se alcance esse propésito pedagodgico. A respeitexdarimentacdo e de suas possiveis
falhas, Giordan (1999) destaca que “(...) numa dgée psicologica, a experimentacéo,
quando aberta as possibilidades de erro e acedgntém o aluno comprometido com sua
aprendizagem, pois ele a reconhece como estrgiagaaa resolucdo de uma problematica da
qual ele toma parte diretamente, formulando-a sie&u(...)". (p. 46)

Porém, em muitos casos, trabalhar com experiment@gktremamente complicado
em escolas que ndo dispdéem de laboratérios ou @spadaptados para tal fim.
Consequentemente, as aulas acabam restritas aenaenlei aos métodos tradicionais e o
professor acaba se mantendo passivo e acomodadie fae essa situacdo, sem buscar
atividades praticas para desenvolver em suas aggse contexto, segundo Gabini (2005), a
utilizagédo da informatica e de novas tecnologiagtiemacao pode ser bastante motivadora
e atraente, a ponto de fazer aumentar o interesspagticipacdo dos estudantes acerca do
conteudo apresentado.

O livro PCN+ (Brasil, 2002b) esclarece a segundgestdio de estratégia para a acao
didatica:

Os estudos do meigpmo visitas a industrias, usinas geradoras dejienarstacoes de

tratamento de agua, podem surgir em funcdo de itoegdo problematica ou tema em
estudo. Uma vez definido o estudo a ser feito, pontante a busca de informacgfes
preliminares sobre diferentes aspectos — técngmsais, ambientais, econédmicos — do
tema em questéo e, a partir das informacg8es obfitisejar em conjunto com os alunos
as diferentes etapas, de modo que sua participggase restrinja a uma “visita” passiva,
estando preparados para observar e interagirativiicamente com a comunidade local,

coletar e analisar dados e se expressar a resigdit® por meio de apresentacdes orais e
de paineis, discussoes e relatos escritos. (p. 109)

7

Lestinge e Sorrentino (2008) afirmam que “um estulto meio € comumente
conhecido como uma atividade dirigida em que deatleterminado local/entorno/paisagem
para se aprofundarem conceitos e/ou conteudosgmartd relacionados ao curriculo escolar.”

(p. 604). Estes autores consideram que sdo mugtaareveis que interferem na realizacao,
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para que as vivéncias atinjam as expectativas atigipantes e, consequentemente, para que
haja éxito enquanto proposta pedagogica, todatapasedevem ser previamente planejadas e
detalhadas: “o interesse/envolvimento das pessaas,condicdes no local escolhido
(climéticas, seguranca, transporte, alimentacaauyracdo de cada uma das atividades no
campo, o preparo (tedrico e préatico) dos condutprefessores/guias entre outros.” (p. 604)

Ainda segundo estes autores, reforcam “(...) edestio meio é valorizado, devido aos
resultados expressivos — pois imprime qualidadeas- nelacdes de ensino-aprendizagem,
interpessoais e intrapessoais. A percepcao solmetidiano, a realidade social, cultural,
histérica, do meio fisico e natural foi e aindauédamental no processo de formacdo do
cidaddo emancipado e compromissado (...)” (Lestn§errentino, 2008, p. 601).

Como acao do processo de ensino e aprendizagemided@, o livro PCN+ (Brasil,

2002b) sugere a terceira estratégia para a acagpgida:

Também é importante e necessaria a diversificagamateriais ou recursos didaticos:
dos livros didaticos aos videos e filmes, uso domgdador, jornais, revistas, livros de
divulgacao e ficcdo cientifica e diferentes forrdasliteratura, manuais técnicos, assim
como pecas teatrais e musica ddo maior abrangénc@onhecimento, possibilitam a
integracdo de diferentes saberes, motivam, instiggdavorecem o debate sobre assuntos
do mundo contemporaneo. (p. 109)

Campafia(2010) cita que uma das estratégias motivacionaia per aplicada em
qualquer area de estudo pode ser o acrostico “éammgosicado poética em que as letras
iniciais, intermediarias ou finais de cada verddad em sentido vertical, formam um
vocabulario ou expressao. O aluno se esforca erevescuma ideia relativa a uma palavra
chave comecando com cada uma das letras que conga@Enpalavra” (p. 111). A autora
recomenda que “(1) ndo é necessario que seja eso,yewde assimilar-se a um conteudo
especifico; (2) utilizar em todos os niveis, inocertdo a criatividade e (3) o guia do
professor em seu inicio deve ser permanente” (. 11

Construindo 0 nosso préprio acrostico para a pal®uimica, teremos, por exemplo:

e Q -ualidade

o« U -tilizar

« | -nvencéo

* M- udanga

e | -nformacgdes
» C-iéncia

e A -ssimilar
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Moreira (2010) comenta que “Mapas conceituais pogenutilizados na obtencédo de
evidéncias da aprendizagem significativa, ou sggaavaliagdo da aprendizagem.” (p. 22).
Além disso, podem ser usados como instrumento tlatéga de estudo, apresentacédo de
conteudos, recurso de aprendizagem, entre outros.

Os mapas conceituais foram desenvolvidos por Josephk (Moreira, 2010) como
ferramenta de caracteristica construtivista paforse a Aprendizagem Significativa de
Ausubel. Sdo diagramas usados para representaredess estruturar, comunicar conceitos e
as relacbes entre eles. Os conceitos constituend®do mapa e as relacbes saolinks.
Geralmente 0s conceitos sdo substantivos e aeslagio representadas por expressdes
verbais. A Figura 5 ilustra um exemplo de mapa etnal, incluindo espagos com o0s

nameros de 1 a 10 para serem preenchidos comagadlacontexto.

.EM GRUPO: mapa de conceitos

a
LIGAGAO QUIMICA

6a

al UNIRO |ostoma < Lcoma___[ULTIMA CAMADA
T EnTRE1 ~|_EsTAvES > ELETRONICA2
pode

ocorrer

pormeiode

‘ LIGAGAO IONICA | LIGAGAO COVALENTE
| ou3 | oud

“acontece acontece
quando

ATomos | [ ATOMOS
| sEUNEM | | COMPARTILHAM 8

por formando

5 9
ELETROSTATICA ELETRONICOS
envolvea i
formagao de organizando
uma
[ fons ] [ moLécuta

denomina dos. pode ser
0 por

meio de

70 FORMULA | [ FORMULA [ FORMULA
i MOLECULAR | 10 | ESTRUTURAL PLANA

Figura 5— Mapa conceitual da Ligag&o I6nica e Ligacao e (Fonte: Barros e Paulino, 2007, p.
211)

Tavares (2007) diz que “a fungdo mais importantesiala € dotar o ser humano de
uma capacidade de estruturar internamente a inf@wona transforma-la em conhecimento. A
escola deve propiciar 0 acesso a meta-aprendizagesaper aprender a aprender. Nesse
sentido, 0 mapa conceitual € uma estratégia faddita da tarefa de aprender a aprender”
(p.81).

Entendemos a necessidade de didaticas que auxiligmofessor na mediacdo do
entendimento dos conceitos apresentados no ensiQuiitinica, pois agregam nomenclaturas
especificas do conhecimento cientifico. Desta formanapa conceitual atua como uma
ferramenta medidora do processo de aprendizagenficagjva.

Na quarta estratégia para a acao pedagogicacoR®@N+ (Brasil, 2002b) sugere:
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O uso do computadaro ensino é particularmente importante nos didsoje A busca e

a articulacdo de informacgfes séo facilitadas padalos disponiveis na rede mundial de
computadores. E claro que a confiabilidade dasfode informacdes deve ser objeto de
atencao do professor. H4 também, hoje em dia, unjumio de programas para 0 ensino
de Quimica disponivel (no mercado e na rede), aepjicacdo aos alunos deve ser
avaliada pelo professor, levando em consideracdqualidade do programa, das
informacgbes fornecidas, o enfoque pedagogico, aguEd@o ao desenvolvimento
cognitivo do aluno e a linguagem. Esse recurso éampode ser usado pelo professor ou
pelo aluno para a criacdo de seus proprios materiairedacdo de textos, simulacdo de
experimentos, construcio de tabelas e graficossseptacdo de modelos de moléculas. E
também um meio agil de comunicacado entre o professs alunos, possibilitando, por
exemplo, a troca de informac¢des na resolucdo decieims, na discussdo de um
problema, ou na elaboracao de relatorios. (p. 109)

Giordan (2008) propde um programa de pesquisa g@ueosstitui a partir de
construtos teodrico-metodoldgicos de raizes sodinHais no sentido de defender uma
abordagem situada para organizar o ensino e igeesfprocessos de elaboracdo de
significados em sala de aula. Neste programa, gutador e 0 conhecimento quimico sao
alcados a categoria de ferramentas culturais queiti&zados por alunos e professores para
mediar agdes internas e externas.

Conforme Giordan (2008) é possivel listar seis igrou situacdes de utilizacado do
computador em sala de aula de Ciéncias: 1) linguatge programacao; 2) sistemas tutoriais;
3) caixas de ferramentas; 4) simulacdo e animaéjo,comunicacdo mediada por
computadores; 6) dinamica das intera¢cfes diantoohputador. O autor discute sobre as seis
formas citadas acima em seu livro “Computadoregnguagens nas aulas de Ciéncias”,
apresentando uma detalhada e criteriosa analisgisfifeca a categorizacao.

Para o desenvolvimento deste estudo, que se padpésstigar as vivéncias de alunos
e professores no uso da plataforMaodle no processo ensino/aprendizagem de Quimica
para o primeiro ano do Ensino Médio na Escola istade Ensino Médio Paulino de Brito
(Portel — Para — Brasil), utilizou-se a sexta dasagdes listadas, dinamica das interacdes
diante do computador, como referencial teérico mi@ise, visto que o ambiente virtual de
aprendizagem da oficina estudada apresenta exawmesta caracteristica.

Sobre a sugestdo da quinta estratégia para a adagqmica, o livro PCN+ (Brasil,

2002b) menciona que o desenvolvimento de projetos:

(...) é extremamente propicio para o desenvolvimeatds diferentes competéncias
almejadas, particularmente aquelas associadas aextsalizacdo socio-cultural:

selecionar um tema de relevancia cientifica, teéaioch, social ou cultural associado ao
conhecimento quimico, programar suas diferentespasta dividir tarefas e

responsabilidades no grupo, buscar e trocar infpde® prévias, desenvolver as acbes
previstas, avalia-las e relatd-las, usando difeeemteios e instrumentos de comunicacao,
interagir com outras comunidades. Um projeto cosagsaracteristicas pode ter um tema
de estudo especifico, ser de curto prazo e enva@penas uma classe ou ser mais
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abrangente, com prazos maiores e envolver todenaredade escolar. S4o exemplos dos
primeiros as investigacdes de carater experimestble um conteddo, como, por
exemplo, o estudo de separacdo de substanciasvielagoho refino do petréleo, na
fabricagdo de carvao vegetal, de queijos, no trtéonda agua, entre outros. Podem ser
um exemplo dos mais gerais a analise das aguastorme da escola, desde as de uso na
prépria escola até as de rios, lagos, represas aunas proximidades, ou ainda os
estudos de meio ja citados que podem ser feitosogunto com outras disciplinas (p.
109).

Assim, as TIC devem ser utilizadas como ferramedtacacional de complementacao
em projetos interdisciplinares que abordem temagegtualizados e significativos. Trabalhar
com projetos permite tornar alunos e professoresepas na elaboracao e desenvolvimento
das atividades, buscando a constru¢édo do conhetmmars as TIC podem constituir “um
ambiente de aprendizagem que propicia o desenvehtonda autonomia do aluno, néo
direcionando a sua acado, mas auxiliando-o na amdsirde conhecimentos por meio de
exploracdes, experimentacdes e descobertas.” (42001, p.23)

Para isso é necesséario romper com a limitacdo tiddaales ao saber disciplinar
compartimentado, distante da realidade do alurastieular os conteudos “com situacdes do
cotidiano e com o desenvolvimento da capacidademalalizar os saberes especificos para
enfrentar situagbes reais por meio do desenvoltmnel® competéncias e habilidades
fundamentais para a autonomia em relacdo a proléae ao trabalho.” (Almeida, 2001,
p.57).

Esse rompimento ocorre quando se trabalha com tgspj@os quais os alunos
vivenciam situagdes-problema, refletindo sobre elesmando atitudes diante dos fatos. Cabe
ao professor auxilia-los na identificacdo e res@dude problemas que fazem parte do seu
cotidiano e que tém significado para eles, ou aiadaiscar informacdes, selecionar e realizar
acOes que para eles sejam interessantes. Portdotbasta ao professor conhecer o contetudo
de sua &rea de conhecimento, ele deve conheceénamb potencialidades e limitacdes das
TIC e as teorias educacionais para criar ambielgeprendizagem e atividades adequadas.

Outro aspecto de destaque dos PCN+ € o processvali@cdo do ensino e da
aprendizagem de Quimica:

Outro aspecto de caréater geral € a avaliggiensino e da aprendizagem, que deve ser
coerente com a linha pedagdgica sugerida. Assimcéssario que o professor e o aluno
percebam, durante esse processo, quais e comamlscamentos foram construidos, de
modo sistematico e continuo. Uma aula com didlogogual os alunos fazem uso da
palavra para manifestar suas ideias, pode ser fdatéinformacdo para o professor
conhecer como pensam seus alunos, podendo deteetardificuldades, problemas de
aprendizagem e interesses. Apresentacfes escrieaisefeitas pelos alunos também

podem dar pistas ao professor de conceitos malftosygossiveis lacunas, e servir como
instrumento de replanejamento de acdes. Igualnienertantes sdo as auto-avaliacdes,
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em que os estudantes tém a oportunidade ndo agenasonhecer e manifestar suas
préprias dificuldades, como de compreender a nigleakes das avaliagdes no ensino e em
outras atividades da vida no trabalho ou social.

Dependendo do plano pedagdégico da escola, as ‘grpedem ser inseridas no processo
de avaliacdo, no sentido de trazer mais um dadwaessor e ao aluno sobre o que foi
apreendido e como o0s alunos procuram solucionablgras apresentados pelo

professor. Assim, as “provas” podem ser mais urdceanunico instrumento de avaliagéo

para o replanejamento do ensino (Brasil, 200214,3).1

Gregui (2010) afirma que o conceito “avaliacdo” érnfulado a partir de
determinagcdes da conduta de atribuir um valor alidade a alguma coisa, ato ou curso de
acao, que por si, implica um posicionamento pasitu negativo em relacdo ao objeto, ato
ou curso de acdo avaliado. A avaliagd® aprendizagem no Brasil € estabelecida no
Regimento Interno de cada Escola baseado na Ldbiddrizes e Bases da Educacao
Brasileira — LDB de 1996 que é defensora de umicpravaliativa descomprometida com o
tradicionalismo, quando assegura que “a verificaf@oendimento escolar deveré apresentar
0 seguinte critério: a) avaliagdo continua e cutivdlado desempenho do aluno, com
aproveitamento dos aspectos qualitativos sobreiastiativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finaisp...1Q).

Como diz Gregui (2010) a avaliagao deixa de sarvenhcao para ser processo na
avaliacdo por competéncias que é “um processo gseabauxiliar na estruturacdo de uma
visdo mais objetiva do potencial de cada alunogdndo a transformacdao, isto é, avaliar para
aprender, para superar fraquezas, para fortaletesenvolver potenciais de mudanca”. (p. 2)

Perrenoud (1999), em consonancia, atesta que ¢ténage significa mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, hab#islacthformacgdes) para solucionar com
eficacia uma série de situacdes. Na visdo do aatoompeténcia abrange conhecimentos e
esquemas de percepcdo, pensamento, avaliacdo ,ecagdwista a desenvolver respostas
inéditas, criativas e eficazes.

Segundo Machado (2000) as competéncias podemsmriadas desde aos esquemas
mais simples de acdo até as formas mais elabodedawbilizacdo do conhecimento, como
capacidade de expressdo nas diversas linguaggasidade de argumentacdo na defesa de
um ponto de vista e capacidade de tomar decis@gnfitentar situacées problemas, de
pensar e elaborar propostas de intervencéo ndadali

Dentro desse contexto, Marcondes (2008) afirma guetilizacdo de *“oficina
tematica” vem contribuir para o desenvolvimento dosteudos de Quimica associados a
aspectos vivenciados pelos estudantes fora daleaala pois, conforme a autora, os temas
escolhidos devem permitir o estudo da realidadejsémportante que o aluno identifique a
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relevancia da tematica em sua vida e para o grogalsa que pertence e, dessa maneira, ird
dar uma significacdo ao seu aprendizado. A figuilagira os conteudos quimicos, foco do
ensino, selecionados em funcao do tema que sengectdordar e tratados na perspectiva da

aprendizagem significativa:
Contetdos Quimicos

“
L]

'
Devem partir de S0 abordadas visamdo

- 1 , Ll
Temas geradores Aprendizagem ativa e significativa

v L]
Que possibilitem a Atraves de
L, : h
Contextualizac3o do conhecimento | | Atividades elaboradas para provocar

a especulacio
e a reconstrucdo de idgias.

N |\
Oficinas Tematicas

Figura 6— Organizacdo de uma oficina tematica (Fonte: bfades, 2008, p. 71)

Marcondes (2008) destaca algumas consideracdes garsino por meio de oficinas

tematicas:

As oficinas tematicas, baseadas na contextualizea@al dos conhecimentos quimicos e
na experimentacdo, permitem a criacdo de um anebipmbpicio para interacdes
dialdgicas entre o professor e os alunos e entreroprios alunos. Essa maior
dialogicidade € importante no processo de ensinendizagem, pois 0s alunos
manifestam suas ideias, suas dificuldades conceituseus entendimentos. O professor
tem a oportunidade de acompanhar o desenvolvindmteeus alunos, podendo, nesse
processo, redirecionar ou refazer percursos quiitdat a aprendizagem. As inter-
relacbes de conteldos e de conhecimentos ciestioeiais, politicos que se procuram
estabelecer, bem como as reflexdes provocadagijbrem para o desenvolvimento de
competéncias nos estudantes, tais como a argurdentaenfrentamento de situagées, o
controle de variaveis, de trabalho em grupo e suwiompeténcias importantes para a vida
adulta, tanto no mundo do trabalho quanto na sade(p. 73).

O MEC, por meio da SEED, atua como um agente deagém tecnoldgica nos
processos de ensino e aprendizagem, fomentandmigpanracédo das TIC e das técnicas de
educacao a distancia aos métodos didatico-pedaxpdghém disso, promove a pesquisa e 0
desenvolvimento voltados para a introducdo de nma@xeitos e praticas nas escolas

publicas brasileiras.
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Como exemplo, temos a tecnologia educacidvabQues{Abar e Barbosa, 2008, p.
13) que € “uma técnica para aprendizagem que usdemnet permitindo a criacdo de
ambientes de aprendizagem proximos ao modelo i@ealproposta, em 1995, por Bernie
Dodge, professor de San Diego State Universityedtinh-se a educacdo presencial, com
participacdo ativa dos alunos sob a orientagéo rdtegsor, estendendo-se pela pesquisa
guiada nanternet.

Segundo Abar e Barbosa (2008ebQuest “uma atividade didatica, estruturada de
forma que os alunos se envolvam no desenvolvimé@toma tarefa de investigacdo usando
principalmente recursos dmternet (p. 11). Apresenta “Introducdo, Tarefa, Processo,
Recursos, Avaliacdo, Conclusdo e Créditos” (p. &7)deve-se adequar aos padrdes
curriculares em que ha uma “tarefa real” (p.18gmexecutada, tendo como resultado uma
producdo concreta.

A WebQuest“Ajude a Salvar a Natureza!” aborda a importande educacéo
ambiental para preparar os alunos do ensino méd&eservar a natureza, ela propde duas
Tarefas que sdo: construir em grupo um utensilimé&dtico com material reciclavel e
preparar unwebfolheto para divulgar neaterneto produto obtido com todas as informacdes
sobre a sua construgdo. O Processo desta refaserespostas das questdes na construcao do
folheto até a fabricacdo do produto. Os Recursusleem consultar videosjtese paginas
na Weh Na Avaliacdo o desempenho do grupo é avaliadvédrda analise dos seguintes
fatores sobre owebfolheto obtido: aparéncia, clareza, criatividadefuacionalidade. A
verificacdo € coletiva e o grupo é classificadamtaeda categoria correspondente, conforme
0S pontos obtidos: l-iniciante, 2-aprendiz, 3-mstinal e 4-mestre. A Conclusdo desta
WebQuesincentiva os alunos a estarem conscientes dogimabtio lixo em nossa sociedade
e como as pessoas podem colaborar para minimizapexlema: Reduzindo, Reutilizando e

Reciclando o lixo.
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2. Metodologia

Ao descrever a metodologia da pesquisa, apresectmtexto em que a pesquisa foi
realizada, seguida da descricdo de seus partiepamtoutros intervenientes. Na secéo
seguinte, descrevo uma abordagem aos fundamenttsdotteyicos do projeto, com o
objetivo de caracterizar e justificar o0 modo deestigacao utilizado (estudo de caso). Na
secdo 2.6, descrevo os procedimentos da geracdadites e, por fim, na Ultima secao,

descrevo os procedimentos para analise e inte¢aetios dados gerados.

2.1. Contexto da pesquisa

2.1.1. A Escola

A investigacdo decorreu na Escola Estadual de &ndiédio “Paulino de Brito”,
localizada no Municipio de Portel do Estado do KBrasil), situada na Rua Severiano de
Moura n® 135, no Bairro Centro, CEP 68480-000, gpextnte a regido oeste da llha do
Marajo. Trata-se de uma instituicdo construida aprapoio do MEC, integrando a rede
estadual de ensino, sendo mantida pelo Governs@a&do Para, através da SEDUC/PA.

Esta investigacdo desenvolveu-se ao final do atieolele 2011, no periodo do
quarto/dltimo bimestre, tendo sido recolhidos todssmateriais necessarios, de forma a
responder as questbes norteadoras, propostasinreci@ para a realizacdo do presente
estudo.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (2011) dalkdestadual de Ensino Médio
Paulino de Brito, a proposta de conteudos € a mesmaorteia 0 ENEM e busca cumprir o
papel de colocar os alunos em contato com as wgiaslde cada area do conhecimento (Lei
n° 9394/96 — LDB — Art. 26):

- Linguagem Cddigos e suas Tecnologias (LinguauBoesa, Educacao Fisica e Arte);
- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historiagfaéa, Filosofia e Sociologia);
- Ciéncias Naturais, Matemética e suas Tecnold@i@sogia, Fisica, Quimica e Matematica).

Além das areas do conhecimento, contempla tambg@arta diversificada (Lingua
Estrangeira Moderna e Projeto Interdisciplinar)Miodelo Curricular para o Ensino Médio
(Anexo 1).
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O ensino ofertado na Escola Paulino de Brito é ackgBo Geral com turmas
regulares atendendo os turnos da manha (1°), 2%de noite (3°) compreendendo a 12, 28 e
32 série. Na mesma linha de Educacéo Geral re§ufarecido aqueles que ndo conseguiram
concluir o Ensino Médio em idade propria a EJA,lesigamente no 3° turno e como fase
instituinte na 12 etapa, possibilitando aos ateyxdjgbr esta modalidade avancar duas séries
em um ano letivo. A Educacdo Geral também é oferjgatra os alunos do campo por
intermédio do SOME de forma intensiva.

Segundo o PPP da Escola (2011) no Ensino Médigndgticou-se:

- Dificuldades de leitura, interpretacéo e produgd@dexto;

- Problemas em relacionar o contetdo estudado codaagratica;

- Dificuldades relacionadas a resolugédo de proldeena atividades que envolvam raciocinio
l6gico;

- Problemas relacionados ao ensino de valoresuel@di (tolerancia, solidariedade);

- Apatia e desinteresse resultantes da falta dewstpela familia, pela escola e em funcao da
forma como o conteldo é ensinado. (p. 27)

Conforme Vasconcelos (1995), o Projeto Politicodgédico (PPP) da Escola
Estadual de Ensino Médio Paulino de Brito € “(in) instrumento tedrico-metodoldgico que
visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidianoesieola, s6 que de forma refletida,
consciente, sistematizada, organica, cientificay que é essencial, participativa. E uma
metodologia de trabalho que possibilita ressigaifie acdo de todos os agentes da escola” (p.
143).

O PPP da Escola Paulino de Brito tem como tema)GRastruindo a Aprendizagem
através de uma Educacao Cidada: Igualdade e Pagéom Construtiva” e objetiva formar
cidadaos criticos e solidarios, capazes de assimslaconhecimentos cientifico, cultural e
ético, responsaveis pela construcdo de uma so@edais justa.

Em termos de tecnologia, o referido documento dasae o ano de 2003 foi muito
importante para esta escola, pois neste ano recetbavés do Projeto Alvorada, um
significativo avango tecnologico. Fez parte do paa@mmputador, impressoginternet o
gue foi de grande utilidade para o crescimento adanal, tanto da classe estudantil como da
comunidade. O PPP destaca também que 0 acessoe@issda comunicagdo no Municipio
de Portel ocorre por meio da Radio Comunitaria Arad=M, doscybers das volantes em
carros-sons e bicicletas, dos telefones, imternet de uso particular ou nas salas de
informatica das escolas.

A partir desta visdo mais macro, a filosofia do RRPescola € formar cidaddos
conscientes de seu papel social preparando-osapada com uma visao critica, reflexiva e

cidada. Deve ser organizada de forma democratisajptinar e objetiva, tendo com a
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comunidade extraescolar um papel de agente forneashdormador do processo de formacéo
do cidadao apto para interagir na vida.

Sendo assim, a sala de informatica da Escola PadenBrito esta voltada para a
mobilizacdo da comunidade escolar, a sensibilizalgiparticipacdo de todos num projeto
educativo, preocupado com a formacéo de cidadg@zea de atuar ativamente na sociedade,
preparados para enfrentar os desafios do mundalglatio, engajados nos grupos sociais e
preparados para o mercado de trabalho.

A sala de informéatica dessa unidade escolar camtaX2 computadores de 2005 em
condi¢des de uso, ligados a rede da escolanteete representa, em uma escola publica,
uma grande oportunidade de inclusao digital.

O projeto oficina de Quimica “Uso da Plataforid@odle no estudo da Quimica,
mediada pela oficina tematica Energia e Transfoéama@uimica, como recurso didatico na
construcdo do conhecimento cientifico e tecnologico alunos do primeiro ano do ensino
médio” (Anexo 2) foi a parte empirica desta ingstdo, aplicada no Portal Escolar:
Educacao sem Distancia do Estado do Para.

O Portal Escolar € um espaco disponivelimarnet coordenado e mantido pela
SEDUC/PA, através da CTAE, com o apoio dos NTEepdd ser utilizado por educadores e
educandos da rede estadual de ensino e comunidadgeel (Gomes, 2011). Os NTE
consistem em promover o uso pedagogico das tedmslow espaco escolar e realizar
intervencdes e formagdes necessarias junto aossgayes de sala de informatica educativa e
sala de aula das escolas estaduais para que adotpas integradas possam mediar as

praticas de aprendizagens.

2.1.2. Oficina de Quimica “Energia e Transformaca®@uimica”

A presente pesquisa foi realizada em torno da m@ficle Quimica “Energia e
Transformacdo Quimica” contando com um AVA congliblusobre a plataformioodle
para turma M1TRO3 do primeiro ano do Ensino Médidedcola Estadual de Ensino Médio
Paulino de Brito (Portel — Para — Brasil) e, mapeeificamente, no quarto/ultimo bimestre
de 2011, composta por 23 alunos. Essa plataforssopa ser utilizada a partir da motivacao
da pesquisadora, do professor de Quimica e do gsmfede Biologia da turma (também
professor de Quimica), de dois coordenadores pgaagde do professor/coordenador da
sala de informatica da Escola.

Com a aplicacéo do projeto oficina de Quimica “dadlataformavoodleno estudo

da Quimica, mediada pela oficina tematica Enerdiaa@sformacédo Quimica, como recurso
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didatico na construcado do conhecimento cientifi¢tecaoldgico em alunos do primeiro ano

do ensino médio” (Anexo 2), de responsabilidade plagissionais da educacdo citados

acima, percebeu-se que o processo de ensino, gageh e avaliacdo de Quimica poderia
se tornar mais contextualizado, interdisciplinatoen maior insercdo nas TIC no contexto
considerado.

2.1.2.1. Descricdo Oficina de QuimicaA oficina estudada teve como objetivo promover

uma aprendizagem essencialmente construtivistagor@o substituicdo das aulas presenciais,

mas utilizada como sistema de estudo complemeitatistiplina Quimica, mediada pela
oficina tematica “Energia e Transformacdo Quimiesiyolvendo a realidade social do aluno
no meio no qual estéa inserido. Para atingir o oljetio longo do quarto/ultimo bimestre de

2011 foram realizados encontros presenciais, dispas seguinte forma:

a) Teoria— Foram ministradas 06 (seis) horas/aula, duranteilas do professor de Quimica,
ocorridas nos dias 30/novembro, 02, 07, 09/dezedstinadas a explicacdo das unidades
de estudo que seguiu a mesma estrutura do temauestior Energia e Transformacao
Quimica da 12 série do Ensino Médio, conforme didowuno Capitulo 1, e no dltimo dia
me apresentei para os alunos e falei também sabrdetalhes da pesquisa sobre o
ambiente virtual.

b) Pratica— Foram ministradas 08 (oito) horas de aulas psigra sala de aula como espaco
alternativo, utilizando materiais alternativos eseieos (tendo em vista que a escola nao
possui laboratério para atividades experimenteggljzadas nos dias 28/novembro, 01, 05,
08, 12/dezembro, dedicadas ao projeto da turma MBTRuimica na Abordagem do
Cotidiano”, que estava na programacdo da Feiratiicene Cultural da Escola “Meio
Ambiente e Cidadania” sob orientacdo do ProfessorBiblogia da turma (também
professor de Quimica). O projeto da turma, a progg@o, hora e local da Feira estao
divulgados no Anexo 3.

c) Sala de informética educativaForam ministradas 07 (sete) horas/aula, distrdsiitbs
dias 14, 15, 16, 19 e 21 de dezembro/2011 pardasna plataform®doodle durante as
aulas dos professores de Quimica e Biologia, dedaamom o horario do turno da tarde
para a turma M1TRO3.

d) Feira Cientifica e Cultural Estimou-se uma carga horaria de 08 (oito) horks/au
distribuidas no horéario de 8:00 as 12:00 e 18:0@2280 no dia 23/dezembro de 2011
(Anexo 3) para a exposicédo do projeto “Quimica terdlagem do Cotidiano” da turma
M1TRO3, pois, mesmo sem um laboratoério de ciénw@akscola Paulino de Brito a turma

conseguiu na Feira, demonstrar a producdo de migtate uso domeéstico através de
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reacfes quimicas simples, como: sabdo, sabon&igerante, repelente contra dengue e
plastico caseiros. Além disso, alertou a comunidadee a importancia da reutilizacdo dos
materiais domésticos como preservacao do meio abebéea economia no orcamento por
meio dessa reutilizacao.
2.1.2.2. Avaliacao Oficina de QuimicaOs professores de Quimica e de Biologia prepararam
uma prova presencial convencional (Apéndice 4) eompeso de 70% na avaliacdo da
disciplina Quimica da turma M1TRO03 para o quartohd bimestre, aplicada no final da
oficina em sala de aula para todos os alunos, ébh2/2D11.

A Prova presencial convencional (Apéndice 4) amtaseum texto com titulo
“Embalagem: Isolamento Térmico” que se refere amréf vida longa”, malha isolante
formada por embalagens abertas do tipo “longa vldgidas por cola de sapateiro, que
também podem ser transformadas em persianas easoifista prova possui um total de cinco
guestbes com os conteudos que foram abordados iomaoftematica “Energia e
Transformacdo Quimica:

. Duas questdes referentes ao texto para respostssamedos alunos;

. Uma questao sobre as particulas da Matéria pasassaddo fisico da agua;

. Outra questéo sobre a Tabela Periodica relacionaf@milia de dois elementos quimicos;

. A Ultima questdo, para identificar o tipo de ligagke trés substancias, assim como, para
representar as férmulas eletronicas e estrutupeas daquelas substancias que formam
compostos moleculares.

A participacdo dos alunos nas atividades do AVAufid, chat wiki, glossario,
questionario, tarefa envio de arquivo Unico e tamefine), teve um peso de 30% na avaliagdo
da disciplina Quimica da turma M1TRO3 para o gualtimo bimestre, verificada nos
relatorios da plataforma pelos professores.

As atividades experimentais do projeto “QuimicaAimrdagem do Cotidiano” na
Feira (Anexo 3) foram a nota de Biologia do quattoho bimestre. Elas podem ser vistas
nos links abaixo, de 1 a 6, dos videos das apresentacdesluduss da turma M1TRO3 na
Feira.
link 1_sabdo grosso caseihitp://youtu.be/xlggRbkxxsl
link 2_sabonete e repelente caseinti://youtu.be/RO3VEJZ2kVU

link 3_refrigerante caseirbttp://youtu.be/X53j--quGiE

link 4_plastico caseiro 1attp://youtu.be/L9dVIUOPNYQ

link 5_plastico caseiro 1lbitp://youtu.be/gShJQx-E3I0

link 6_amostras dos materiais de uso doméstico caseitps/youtu.be/YJ3KrCdE1SI
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A presenca nas atividades das aulas tedricas,cgsatda sala virtual, da Feira
Cientifica e Cultural era obrigatéria, sendo exigidn comparecimento de no minimo 75%
dessas atividades (em horas) para obter a aprovecgoarto/ultimo bimestre. A chamada

era feita no inicio de cada aula pelos professbeg3uimica ou de Biologia.

2.2. Perfil dos participantes

2.2.1. Alunos

No momento da realizagdo da pesquisa de campdym@sacursavam o quarto/ultimo
bimestre de 2011 do primeiro ano do ensino médjalae no turno da tarde, num total de
vinte e trés alunos, sendo dezesseis mulheres 0086xo0 feminino) e apenas sete homens
(30% do sexo masculino), com faixa etaria de 1® aribs e pertenciam a turma M1TRO03.
Cabe ressaltar que entre os alunos, sete moravanon@arural. Alguns possuiam pouca
ambientacdo com iaternete todos eles tiveram a primeira experiéncia dedasplataforma
Moodle

2.2.2. Professores

O professor de Quimica é natural de Portel — PaBéasil, tem Licenciatura e atua
como professor ha dois anos. O conhecimento sobMoadle o fez perceber que a
implantacdo de um AVA, como sistema de estudo cemehtar das aulas presenciais,
permitia sair do ensino tradicional para trabatitan algo atual que éiaternet

O professor de Biologia, também professor de Qu&rédi natural de Portel — Para —
Brasil, tem Licenciatura e atua como professor@&a anos. O que o levou a incorporar uma
sala virtual como alternativa no processo ensipoeralizagem e avaliagdo da disciplina
Quimica, no primeiro ano do ensino médio, foi aessiade de contextualizar o curriculo
escolar com o meio informacional disponivel, ndaaivea de suprir as lacunas existentes no

ensino publico.
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2.3. Outros Intervenientes no estudo

2.3.1. Coordenadores

“CP1_M" é coordenador pedagogico da Escola, profesgereador da Camara
Municipal de Portel, natural de Portel — Pard —sBraformado em Pedagogia, tem
especializacdo em Educacao incompleta e atua cedagpgo ha onze anos. A questao que o
levou a participar da oficina de Quimica é que atgbbrmaMoodle precisa ser encarada
como mais uma ferramenta de apoio pedagogico ealswprir o papel de colocar os alunos
em contato com as tecnologias de cada area do @ordrgo, para que eles aproveitem
melhor o tempo que se dedicam a sala de informéticeativa.

“CP2_F" é coordenadora pedagodgica da Escola, haferdortel — Para — Brasil,
formada em Pedagogia, tem especializacdo em Gedtéonologia e atua como pedagoga ha
quinze anos. O que a fez participar da oficinaafonudanca na questdo do conteudismo, do
autoritarismo do professor, da postura do alunmdm receptor de conteldos para co-autor
de sua aprendizagem, estimulando o pensamento.

“CSIE” é técnico de informatica da Escola cedidto peunicipio, ndo pertencente ao
quadro de funcionarios da SEDUC/PA, é natural deePe Para — Brasil, possui grau de
formacdo académica em Licenciatura em Geografitu® eomo técnico ha trés anos. O
motivo que o levou a participar da sala virtual &ocuriosidade em conhecer a plataforma
Moodlee sua experiéncia como aluno de instituicdo gaeeoé outra plataforma de estudo e
pelo fato delas otimizarem o tempo que o alundzatiima sala de informatica educativa, por

exemplo, com muita orientacgéo.

2.3.2. Suporte externo

O professor de Quimica da turma contou com o afgeiwma equipe externa, do
Portal Escolar: Educacdo sem Distancia do Estad®at@& com o uso dsoftware livre
Moodle através da CTAE, representada pela Marcelinairee(SEDUC/SAEN/CTAE-
PA/Coordenadora Estadual Proinfo-PA) com o apoidNd@&-Ananindeua, coordenado pelo
professor Antonio Cunha, dando suporte em relagidn@nistracdo do sistema. Além disso,
a pesquisadora forneceu orientagdes sobre comoutniacurso na plataformisloodle que
ferramentas a plataforma oferece e suas possiveiwa$ de utilizacdo. Porém, o desenho
final da sala virtual e a estratégia de utilizadas ferramentas do ambiente para interacao
foram definidos pelo professor de Quimica e pelifgssor de Biologia da turma (também

professor de Quimica).
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2.4. Fundamentos metodoldgicos

A abordagem qualitativa tem tido diferentes sigaifios ao longo da evolucdo do
pensamento cientifico, mas se pode dizer, enquiEitoicdo genérica, que abrange estudos
nos quais se localiza o observador no mundo, d¢omgto-se, portanto, num enfoque
naturalistico e interpretativo da realidade (Demzlincoln, 2000).

Bogdan e Biklen (1994) comentam que:

(...) um campo que era anteriormente dominado peiastées da mensuracéo, definicdes
operacionais, variaveis, testes de hipéteses Hstista alargou-se para contemplar uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a desgragénducéo, a teoria fundamentada e
0 estudo das percepcdes pessoais. Designamos lestdagem por Investigacao
Qualitativa (p. 11).

Em termos metodolégicos, esta investigagdo devesilplier o estudo em
profundidade do funcionamento de uma oficina doatéEnergia e Transformacédo Quimica”
da disciplina Quimica, no seu contexto natural @dalho, mais exatamente as aulas
presenciais complementadas coMaodleentre os educadores e alunos no quadro do PPP da
escola, de modo a identificar as percep¢fes egngisados que os mesmos déo a sua acao.

Sendo assim, 0 nosso estudo enquadra-se num paeadigalitativo, pois, na
perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), um estudonakeireza qualitativa permite ao
investigador questionar continuamente 0s sujedosestigacdo, com o objetivo de perceber
“aquilo que eles experimentam, 0 modo como ele&pnétam as suas experiéncias e 0 modo
como eles proprios estruturam o mundo social enviyeen” (p. 51).

A investigacdo qualitativa consolida-se, entdo, aumlacdo dinamica entre o
investigador, o seu olhar e os participantes poraqueefundo, “0 que os investigadores
qualitativos tentam fazer € estudar objetivamestestados subjetivos dos sujeitos” (Bogdan
e Biklen, 1994, p. 67), através do registro det’sham notas de campo do observador
(tratando as pessoas como sujeitos de investigagdm)ue lidam e fazem diretamente parte
do contexto, procurando a construcao de conheconent

Segundo Bogdan e Biklen (1994), este tipo de algerdaapresenta as seguintes
caracteristicas: a fonte direta de dados é o amebieatural, sendo o investigador o
instrumento principal; os dados séo recolhidos dem& descritiva e o0s resultados
apresentados da mesma forma; o investigador dualditanostra maior interesse pelo
processo do que simplesmente pelos resultadosodutps; os dados sédo analisados de forma
indutiva; o investigador ndo se limita a observamportamentos, preocupa-se com 0S

significados que os sujeitos dao as suas acoeda@sanitros.
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Em contexto educativo, a investigacdo qualitativhaditualmente designada por
naturalista (Bogdan e Biklen, 1994), isto porquanestigador percorre os locais (sala de
aula) em gque naturalmente ocorrem os fenémenothquateressam estudar, com incidéncia

dos dados recolhidos na amostra, nos comportameatosais das pessoas.

2.4.1. Estudo de caso

Pesquisas de natureza qualitativa envolvem umalgraariedade de estratégias que
podem ser estudos de caso, experiéncias pessisaisias de vida, relatos de introspeccoes,
producdes e artefatos culturais, interagcbes, enfmateriais que descrevam a rotina e 0s
significados da vida humana em grupos (Denzin edlm 2000).

Neste contexto e segundo Yin (2001) o estudo de éasm modo de pesquisa
empirica que investiga fendmenos atuais em congxtom ambiente real. O mesmo autor
refere ainda que “o estudo de caso contribui demdoincomparavel para a percepgcdo em
termos de fendmenos individuais, organizacionaisass e politicos” Yin (2002, p. 21).

O ponto de partida para a opcao efetuada fundamneset na consideracdo da
necessidade de compreender e interpretar a realaauirtir dos significados e percepcoes
dos educadores e alunos participantes pelo quejeatdo as finalidades da investigagéo, este
estudo de caso assume uma perspectiva interpegatute, 1994).

Para tal, o presente estudo prende-se com umatenpoifinalidade: as vivéncias de
alunos e professores no uso da platafdvinadlecomo complemento as aulas presenciais de
Quimica para o 1° ano do ensino médio da EscolanBale Brito, procurando identificar a
forma como foi aplicado no ensino, aprendizagemadiagdo neste contexto, uma vez que se
pretende “debrucar deliberadamente sobre uma &iuegpecifica que se supde ser Unica em
muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha delanais essencial e caracteristico”
(Ponte, 1994, p. 3). E, por isso, importante irigastde forma a “conhecer a realidade tal
como ela é vista pelos seus diversos actores” ¢R0894, p. 9).

Pelo fato de o investigador estar pessoalmenteidgaga na investigacdo, o que
confere aos planos qualitativos um forte aspectscrdero, a grande maioria dos
investigadores considera o estudo de caso comanodalidade de investigacao qualitativa,
apesar de poderem ser realizados estudos de caserglo a abordagens quantitativas ou de
carater misto, tal como referem Coutinho e Cha2e63):

“se € verdade que na investigacdo educativa enh @edaabundam mais osstudos de

casode natureza interpretativa/qualitativa, ndo merevgade é admitir que, estudos de
caso existem em que se combinam com toda a led@drei métodos quantitativos e
qualitativos: por exemplo, quando o “caso” € umeokesou um sistema educativo, fara
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todo o sentido que o investigador recorra a dadoséricos de natureza demogréfica,
como numero de alunos, taxas de reprovacdo, origecial, ou seja, indicadores
gquantitativos que fazem todo o sentido no estudgugoproporcionam uma melhor

compreensdo do “caso” especific(p. 225).

Nesta linha de pensamento Coutinho (2005) considEm@o caracteristicas chave
sobre o estudo de caso:

* O caso é “um sistema limitado”;

« E um caso sobre “algo”;

« Tem de haver sempre a preocupacao de preservaratercdunico, especifico,
diferente, complexo do caso”;

* Anvestigacao decorre em ambiente natural;

* O investigador recorre a fontes mdultiplas de daeles métodos de recolha muito
diversificados: observacfes diretas e indiretagreeistas, questionarios, registros
audio e video, diarios, cartas, etc.

Partindo destas consideracdes, decidimos recomlereesos instrumentos de recolha
de dados — questionario, grupo foctdc(is group, observacdo de aulas e dos dados de
utilizacdo as ferramentas na plataforida@odle entrevistas e analise documental — que
permitiram o cruzamento dos dados no sentido ddarah coeréncia entre eles e “usamos a
triangulagdo para minimizar as percepcoes erradasnealidacdo das nossas conclusdes”
(Stake, 2009, p. 148). Portanto, o0 que se pretérmastruir conhecimento e ndo dar opinides

sobre um determinado contexto (Bogdan e Biklen41p967).

2.5. Os instrumentos de recolha de dados

Na recolha de dados, Yin (1994), indica trés ppiosi: usar multiplas fontes de
evidéncias, que permitem o desenvolvimento da tigaegio em vérias frentes; construir ao
longo do estudo, uma base de dados; formar umaacaelevidéncias.

Assim, como recolha de dados temos: 0 questioméia todos 0s alunos, a sessao
grupo focal focus group para os alunos da zona rural, entrevista paro a@alucadores, a
observacdo sobre as aulas dos professores erdomgse sobre os dados de utilizagdo as
ferramentas na plataformdoodle com o intuito de verificar o planejamento da ofeci
“Energia e Transformacao Quimica” e os alunos tpeeam um peso de 30% na avaliacdo da

disciplina Quimica, por meio dos relatorios de aosse por fim, uma analise documental.
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2.5.1. O questionério

O instrumento usado neste estudo (Apéndice 3),devbase o questionario utilizado
num estudo sobre o uso Hoodle que se mostrou uma plataforma satisfatéria aoegso
ensino/aprendizagem, ndo como substituicdo das,auks utilizada como sistema de estudo
complementar, na disciplina da graduacdo Princigéo€iéncia dos Materiais. A geracao de
dados e as andlises desse trabalho foram capazesitti®uir ndo s6 para o aprimoramento
da prépria disciplina estudada, como também dasidids para outros professores que
queiram utilizar ambientes virtuais de aprendizag@mo suporte ao ensino presencial de
gualquer natureza (Delgado, 2009).

Tendo Delgado (2009) sugerido o trabalho em questino fonte de pesquisa para
outros projetos, procedeu-se a adaptacdo do guéstcao presente estudo, com base nos
objetivos definidos, nas especificidades da redédio ensino de Quimica no ensino médio.

De acordo com Ghiglione e Matalon (1995), “guandoprameira versao do
questionario ficar redigida, ou seja, quando a tdagéo de todas as questbes e a sua ordem
sao provisoriamente fixadas, € necessario gargquéro questionario seja de fato aplicavel e
que responda efetivamente aos problemas colocaflogpestigador” (p. 172).

Assim, a adaptacdo de um questionario ja usadolidasta apresenta vantagens
relativamente a construcdo de um instrumento @iginomeadamente por permitir a
comparacao de dados e uma economia de tempo eide (fHambleton, 1993; Hambleton e
Kanjee, 1995).

Quanto a natureza das perguntas, Hill e Hill (208I8ytam para a necessidade de
equilibrio entre perguntas gerais e perguntas &sme Também o equilibrio entre perguntas
abertas e fechadas é muito importante, pois pemnit@mpromisso entre a objetividade dos
comportamentos a estudar e o grau de detalhe relditbe na sua abordagem (Ghiglione e
Matalon, 1995).

Quanto ao tratamento de dados, é mais facil praceksios de perguntas fechadas
com métodos de estatistica descritiva ou infergramguanto nos dados de perguntas abertas
tem de se recorrer a sua interpretacdo e codificapfes de uma analise estatistica (Hill e
Hill, 2008).

O gquestionario usado coloca cinco questdes, semdopergunta fechada, uma aberta
e trés mistas. Em algumas questdes foram inclaidgs;do “outros” para que o aluno néo se
sentisse limitado as opcdes propostas, podendoadmsioutros aspectos importantes nao

considerados na questéao.
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Estruturalmente o questionario apresenta a pringiestao referindo-se as principais
dificuldades pessoais enfrentadas dos alunos. riRwetente, a segunda questdo procura
explorar qual a percepcao dos alunos em relacéitdade das ferramentas disponibilizadas.
Na terceira questao pretendo verificar a aceitiduleé da metodologia pelos alunos. Na quarta
qguestado pretendo averiguar a intimidade com o artéid’or Gltimo, para os alunos darem
sugestdes pessoais para 0 aprimoramento do ustatdfopnaMoodle no apoio a oficina
tematica, 20 alunos responderam as perguntas ab dm oficina tematica na sala de
informatica educativa. O questionario pretendeurdaposta ao objetivo especifico 3 deste
trabalho.

Expliquei aos alunos que eu, como aluna do cursmelrado, estava fazendo uma
pesquisa sobre a experiéncia deles com a platafoanraacomplemento das aulas de Quimica,
e que pretendia contribuir para a implementacamelorias nas aulas de Quimica com o

objetivo de aprimorar o uso das TIC.

2.5.2. O grupo focal focus group

O grupo focal € como “uma técnica de pesquisa @ guesquisador redane, num
mesmo local e durante um certo periodo, uma detedai quantidade de pessoas que fazem
parte do publico-alvo de suas investigacdes, teodw objetivo coletar, a partir do didlogo e
do debate com e entre eles, informagfes acercandeema especifico” (Neto, Moreira e
Sucena, 2002, p. 5).

Gatti (2005) esclarece que o grupo focal tentaacana fundamentacao da posicao

inicial quando os participantes séo expostos aigsfies em grupo, quando afirma que:

O trabalho com o grupo focal pode trazer bons estlaentos em relacdo a situagdes
complexas, polémicas, contraditorias; ajuda a @maldas respostas simplistas ou
simplificadas, além das racionalizacfes tipificante dos esquemas explicativos

superficiais. O grupo tem uma sinergia propria, tae emergir ideias diferentes das

opinides particulares. H4 uma reelaboracdo de Ggpestue € propria do trabalho

particular do grupo mediante as trocas, 0s reasm®@mtos mUtuos, 0S CONSensos, 0S
dissensos, e que trazem luz sobre aspectos namadeis ou ndo revelaveis em outras
condicgbes (p. 14).

Quanto a selecdo dos participantes, o investigdeeera levar em conta que (Neto,
Moreira e Sucena 2002): “(a) eles tém obrigatori@meue fazer parte da populagao-alvo
estudada; (b) devem ser convidados com antecedéndevidamente esclarecidos sobre o
tema abordado e os objetivos da pesquisa; (c) éries utilizados na selecdo dos
componentes de cada grupo devem estar vinculado®lgetivos e aos resultados que a

pesquisa deseja alcancar.” (p. 13).
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Ainda segundo estes autores, o pesquisador exeacéuacdo de Mediador para

extrair informagdes necessarias, por meio de:

parametros e paradigmas para avaliar o nivel derficiplidade, de artificialidade e de
ideologizacéo contido nas falas dos participantgs §ssim como, garantir a participacao
de todos, assegurar-lhes o direito ao sigilo doaanotivar os debates de forma a fazer
com que todos 0s temas propostos sejam debatidta, gue determinado participante
constranja 0s outros e que os animos exaltem-sarrefecam (...) e, finalmente estar
acompanhado de um “Roteiro de Debate”, que o audile norteara durante o
desenvolvimento do Grupo Focal (Neto, Moreira eeBa¢2002, p. 10).

Nesta perspectiva € que me coloco a utilizar o @rgeal como instrumento de
investigacdo. Esta técnica de investigacdo foi rledeida com cinco alunos da turma
M1TRO3 que moravam na zona rural para suplemerdadamlos obtidos por meio do
guestionario, motivar a liberdade de expressao@daer a compreensao sobre o que estes
alunos concebiam a respeito do uso da platafdvioadle para complementar as aulas
presenciais desenvolvidas na oficina tematica.

As questdes da sessao do grupo focal (Apéndidevs,por base a entrevista para os
alunos gue obtiveram o pior desempenho na prinpeanaa, utilizada na pesquisa de Delgado
(2009) e, posteriormente adaptada para o contexpretente estudo.

Com a sessao de grupo focal procurei compreend@oaesso de construcdo das
diferentes representacdes e percepcdes dos alanasna rural no que se refere: (1) Ao
processo de concepcao e implementacdo do projeioaofle Quimica “Uso da plataforma
Moodle no estudo da Quimica, mediada pela oficina tem&fnergia e Transformacgéo
Quimica, como recurso didatico na construcdo ddv@cmento cientifico e tecnolégico em
alunos do primeiro ano do ensino médio”; (2) A iggetcontribuicdo do projeto oficina de
Quimica; (3) Aos aspectos implicitos ou explicéasprojeto oficina de Quimica em relacdo
ao ensino, a aprendizagem e a avaliacdo desenaaieste contexto. Desta forma, procurou-
se almejar o objetivo 3 definido neste trabalho.

Optei por realizar uma sessao com esse grupo @gleeadsua situacédo de cidadaos que
vivem em localidades que ndo contam com rede reg@aatendimento escolar presencial
para o ensino médio (oferta do ensino médio ardigdconforme quarto paragrafo do art. 32
da Lei n® 9.394, de 1996, exclusivamente para apkmnentacdo de aprendizagem),
previsivelmente dariam uma boa contribuicdo padiseussao. A realizacdo da sessao com
este grupo permitiu identificar tendéncias e paglr@epercepc¢éo do que se definiu como foco
do estudo (Neto, Moreira e Sucena, 2002). Os aldaagona rural foram convidados pelos

professores e coordenadores da Escola PaulinoitteaBparticipar da sessao e, o desejo de
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participacdo pelos mesmos foi formalizado atrav@sid “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido” (Neto, Moreira e Sucena, 2002) adapfagemplificado no Anexo 4).

A sessdao foi realizada na sala de informatica dthacaquipada com urdata-show
cinco cadeiras encontravam-se dispostas de formmcéeular em torno do moderador
(investigadora), sendo o numero de cadeiras neggaositdo igual ao numero de
participantes. A sessdo decorreu no dia do resulifadavaliacdo de Quimica e de Biologia
(27/12/2011) e teve a duracédo de meia hora.

Para orientacdo da sesséao foi elaborado um rdi@&péndice 5), ndo sendo este um
instrumento monolitico e estético, mas apenas uno @exiliar de direcdo. No inicio da
sessdo, como forma de legitimar o debate e motisgrarticipantes, foram esclarecidos os
objetivos do estudo e do grupo focal. Foi, tambgoticitada a autorizacdo para a gravacao
em audio do debate e assegurada a confidencialidadeanonimato das informacdes
recolhidas, sendo destacada a importancia da ipagé&n de todos no debate. De seguida,
como forma a estimular os participantes para otddbaapresentado um video intitulado “O
que éMoodle?” (http://www.youtube.com/watch?v=mNIUUWBIiVA4

Concluida esta etapa, procurei desenvolver a eagilordo foco do estudo, colocando

a discussao a questdo chave “Quais as vivénciasmala plataform&loodle no processo
ensino, aprendizagem e avaliacdo de Quimica parieneiro ano do Ensino Médio na Escola
Estadual de Ensino Médio Paulino de Brito (Port®lara — Brasil)?”. Ao longo do debate, a
minha estratégia de conducdo do grupo passou pethagdo e orientacdo do debate,
promovendo a participacao de todos, estimulandnodos, desestimulando os dominadores
gue ndo conseguem parar de falar, entre outro®,(Ne&treira e Sucena, 2002). O meu papel
passou essencialmente pela dinamizacéo da disctsséo especial cuidado em néo intervir
nas discussbes e em permitir que a mesma fosseldluso intervindo para solicitar o
esclarecimento de algumas questbes, para fadlifgrocesso em curso e para colocar em
debate o0 novo tdpico a discutir.

Apds a primeira questdo chave “Qual a sua opin@oeso uso da plataformdoodle
no estudo da Quimica, mediada pela oficina tem&gargia e Transformacdo Quimica,
como recurso didatico na construcdo do conhecimeiaatifico e tecnolégico?” ter sido
discutida e explorada pelos participantes, col@ma-segunda questao “Na sua opinido, qual
a efetiva contribuicdo do projeto oficina de Quia®t
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2.5.3. A entrevista

Segundo Yin (2001) é muito comum que as entrevizéaa estudo de caso, “sejam
conduzidas de forma espontanea. Essa naturezanti&vigas permite que vocé tanto
indague os respondentes-chave sobre os fatos denamgira quanto peca a opinido deles
sobre determinados eventos” (p. 112).

A entrevista permite obter dados descritivos nguagem do proprio entrevistado,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivateetma ideia sobre os significados que os
entrevistados atribuem a um determinado fenébmeagda@n e Biklen, 1994).

Como o ambito deste estudo incidiu nas implicagfieaso da plataformiloodleno
processo ensino, aprendizagem e avaliacdo de Qufara o primeiro ano do Ensino Médio
e conhecer 0 seu planejamento no contexto do PPBsdala Estadual de Ensino Médio
Paulino de Brito (Portel — Para — Brasil), os enstados deste estudo foram os idealizadores
do projeto de Quimica “Energia e Transformacdo Qatrrepresentados por um professor
de Quimica, um professor de Biologia, dois coorderes pedagdgicos e um
professor/coordenador da sala de informatica ethacdtirante o final do ano letivo de 2011,
precisamente no quarto/ultimo bimestre.

Para Bogdan e Biklen (1994) “as entrevistas quaies variam quanto ao grau de
estruturacdo, podendo ser estruturadas ou fechaéasi-estruturadas ou relativamente
abertas e néo estruturadas ou muito abertas. Gpnteferem que, para obter dados
comparaveis com os varios entrevistados, a entaesgsni-estruturada é a mais vantajosa” (p.
135).

Como instrumento de recolha de dados, optou-seepélavista semi-estruturada, face
a natureza do objetivo do estudo, o que envolwetifitar as percepcdes dos professores e
coordenadores, diretamente envolvidos no estudiop gmsino, a aprendizagem e a avaliacao
(objetivo 2) e perceber se o planejamento da disaimo Moodle define e contextualiza os
conteudos da Quimica de acordo com a ementa darrida Projeto Politico-Pedagdgico da
Escola e com a necessidade de formacao dos akines\o 1).

O instrumento usado teve por base a entrevistzadd na pesquisa de Delgado
(2009) para o professor e, posteriormente ada@a@dao contexto do presente estudo. Foram
elaborados dois roteiros semi-estruturados: o Apéntl para entrevistar os professores e o
Apéndice 2 para os coordenadores pedagdgicos eofespor/coordenador da sala de

informatica educativa.
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A entrevista com os professores permitiu, ndo sthecé-los melhor (identificar o
perfil), como saber suas expectativas, motivacGesegurancas, portanto, altamente
esclarecedora para a concretizacédo dos objetipesifisos 1 e 2 deste trabalho.

A entrevista com os coordenadores pedagoégicosrefesgor/coordenador da sala de
informatica educativa teve como principal objetoamhecer a visdo dos outros idealizadores
do projeto de Quimica em relacdo ao usdvmdle como recurso de apoio a disciplina sob
0S aspectos técnicos e pedagodgicos e esclarecpaosa a concretizacdo do objetivo
especifico 1 deste estudo.

As entrevistas foram realizadas na sala de infocan&ducativa da Escola Paulino de
Brito, ap0s o desenvolvimento da oficina de Quiméa 22/12/2011, gravadas em formato
de audio, com a autorizacdo dos entrevistadospsgosteriormente transcritas para formato
digital e entregues aos entrevistados para corse¢Os entrevistados confirmaram as
transcrigcdes da investigadora.

Em relacdo a identidade dos professores e dosamanidres, eles declararam que nao
haveria problema algum em revelar, que eu ficassmtade, embora a identidade dos alunos
tenha sido mantida em sigilo para preserva-losat® die revelar o nome dos professores e
dos coordenadores pode facilitar a outros educadtard=scola Paulino de Brito ou de outras
escolas a localizarem-nos em busca de troca decoménto (Paiva, 2005).

2.5.4. A observacao de aulas

A observacao € imprescindivel num estudo de casa,wez que permite “a recolha
de dados de situagbes e envolve a percepcdo sdrdmiobservador” (Martins 2006, p. 23).
Bell (2004) acresce ainda que, ela pode ser Gtitd'mlescobrir se as pessoas fazem o que
dizem fazer, ou se se comportam da forma como afircomportar-se”. (162).

A observacédo, segundo Ghiglione e Matalon (2001)méolhar sobre uma situacao
sem que esta seja modificada e tem como objetigodha de dados sobre a mesma.

A observacéo participante e com grelha foi um msceamplo que aconteceu desde o
momento inicial no campo empirico, foi realizadaatle os momentos das aulas tedricas,
praticas, bem como na sala de informatica educativguanto os professores estavam
desenvolvendo ac¢des didaticas na platafdvtoadlecom os alunos.

O instrumento usado teve por base a lista de ohg@ovadaptada de Sanches (2008)
sobre as aulas dos professores de Quimica e Baothgante a oficina tematica. Esta lista
(Apéndice 6) contém parametros de comportamentesredveis face as praticas do docente:

(1) relagdo plano/aula, (2) abordagem dos conteudds estratégias de ensino e
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aprendizagem, (4) organizacédo do trabalho, (Sratfo de recursos, (6) relacdo pedagdgica
e comunicacao, (7) avaliagéo dos alunos, (8) ceaolda aula.

Sendo assim, a observacdo realizada pela investmddcidiu numa observacao
atenta e rigorosa, efetuando todos os registrosseé@dos no caderno de campo, como por
exemplo, as competéncias, as atitudes dos proéssgop modo como desempenharam as
suas tarefas nas aulas da oficina temética paosm@ucdo, acompanhamento e avaliacdo do
aluno no processo de aprendizagem e avaliagcdo eoarso a plataforméoodle Foi,
claramente, um contributo muito importante parareceetizacdo do objetivo 1 deste estudo.

Também houve a necessidade de observar no terdendprma a identificar a
utilizacdo da plataform&oodle. Neste contexto, foi solicitada aos professoresrmigedo
para verificar o trabalho desenvolvido com a turtfddTRO3 no processo ensino,
aprendizagem e avaliacdo ao longo da oficina temaha plataformaloodle da escola
Paulino de Brito. Para tal, foi concedido a ingestiora utilizar a plataformisloodle como
professora, de forma a poder realizar a respechsarvacao.

Por questdes éticas, os alunos foram informadogudeseriam observados em suas
interacfes ndoodle e que seriam gerados relatérios dos seus aqessoserificar dados de

utilizagcéo as ferramentas que iriam interferir &gdlo final de Quimica.

2.5.5. Anélise documental

Foi solicitado a direcao e aos coordenadores peitaggda Escola Paulino de Brito, a
consulta de um documento para a realizacdo desidoeso Projeto Politico-Pedagoégico
“(Re)Construindo a aprendizagem através de umaagdoccidada: igualdade e participacao
construtiva”. O principal objetivo da consulta/as@l deste documento foi responder a
primeira questdo objeto de estudo (Sera que o wdmtda disciplina Quimica nloodle
cumpre a ementa curricular do Projeto Politico-Béd&o da escola e é coerente com 0s
objetivos de aprendizagem e as necessidades dad@aondo aluno?).

Aos professores, foram solicitados o projeto oficite Quimicd Uso da plataforma
Moodle no estudo da Quimica, mediada pela oficina temdfnergia e Transformacao
Quimica, como recurso didatico na construcdo ddv@cmento cientifico e tecnolégico em
alunos do primeiro ano do ensino médio” e o Profe@ga de Ciéncias Turma M1TRO3
“Meio ambiente e cidadania: Quimica na abordagentatwiano” para aompreensao do
modelo geral de organizacéo das aulas tedricas;as @ virtuais ministradas pelos mesmos.

Assim, a recolha de dados realizada através dasinmsntos utilizados, possibilitou

um cruzamento da informagéo recolhida entre osrdentos analisados e as entrevistas, a
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sessdo de grupo focal, o questionario, a observdgdcaulas dos professores e direta no
Moodle
Tendo os principios éticos inerentes a qualqudratn® de investigacdo, achei

prudente ndo divulgar em anexo o Projeto Politiedagogico da Escola Paulino de Brito.

2.6. Validacao dos instrumentos de recolha de dados

O questionario a todos os alunos da turma M1TROSessdo de grupo focal aos
alunos da zona rural desta turma e a entrevistaidmadizadores do projeto oficina de
Quimica, que serviram de base ao trabalho de igegdib, foram validados pelo orientador
do presente estudo, tratando-se de uma adaptagfeestionario e das entrevistas elaborados
por Laura Delgado em 2009 sobre a realizacdo destmtlo do uso da plataforrivibodleno
processo de ensino/aprendizagem.

A grelha de observacdo usada nesta pesquisa, tarfobémalidada pelo orientador
deste estudo, referindo-se a uma lista adaptadeerifecacdo para observacdo de aula dos

professores (Sanches, 2008).

2.7. Procedimentos para analise e interpretacado dosdos

A analise e tratamento dos dados consistem nanar@cna “organizacéo sistematica
de transcricbes de entrevistas, de notas de cang® aitros materiais que foram sendo
acumulados com o objetivo de aumentar a sua propngpreensao desses mesmos materiais
e de Ihe permitir apresentar aos outros aquiloempgentrou” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 205).
Assim, pode-se observar a geracéo de dados confprasentado no quadro 5:

Quadro 5 +erramentas de geracdo de dados

Local e Data da recolha de

Instrumento Objetivo
dados
Entrevista individual Conhecer suas expectativas| 8ala de informatica educativa
com os professores | identificar seu perfil em 22/12/2011

Conhecer a visdo das

. L colgbpradores d0~ projeto dPSaIa de informatica educativa

Entrevista individual Quimica em relacdo ao uso (g
3 X em 22/12/2011

com os coordenadoressistema como instrumento ¢e

apoio a disciplina sob os aspectos

técnicos e pedagdgicos
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Conhecer a relacdo dos alunos
com o AVA da oficina: suas

Questionario paradificuldades, suas opinides & . - .
) ala de informatica educativa
todos os alunos darespeito das ferramentasém 21/12/2011
turma M1TRO3 utilizadas, suas expectativas | €
verificar a intimidade com 0o
ambiente

aIEntender melhor a opinido destes
alunos a respeito do AVA
iidentificar a efetiva contribuical
do AVA a partir da opinido d
cada um deles

Sessdo de grupo foc
com cinco alunos d
zona rural da turm
M1TRO3

Sala de informatica educativa
em 27/12/2011

joY)
D O

Anotar 0s aspectos gergis

) - | 5 Sala de aula: aulas tedricas em
pertinentes para a compreensad %%/11 02. 07. 09/12/2011
desenvolvimento das aulas; R :

. A - Sala de aula: aulas praticas em
Listar com a grelha os parametro§8/11 01 05.08. 12/12/2011

de comportamentos ObserVéwa'-SSaIa,de ’info’rmé’tica educativé'
face as préaticas do docente: ,

relagao plano/aula, (2) abordage]nin‘l’ 15, 16, 19 e 21 de 12/201

. . .- [ enquanto os professores estavam
dos conteudos, (3) estratégias de'd P ~ S
. . esenvolvendo acdes didatigas
ensino e aprendizagem, (

organizacio do trabalho, (5 a plataformaMoodle com os

utilizagdo de recursos, (6) relac;éloluno.S S
' ~ Feira Cientifica e Cultural:

gsgﬁgo%ca goscomzlrtljlr(]:ggao, (%scola Paulino de Brito em
& ’ 3/12/2011

conclusdo da aula.

Observacédo
participante e com
grelha

=

O

Dados de participacdo
nas atividades d
plataforma Moodle
(férum, chat wiki,
glossario,

guestionario, taref
envio de arquivg
anico e tarefanling

P\Verificar os alunos gue tiveram
um peso de 30% na avaliacdo |daurante a oficina (14, 15, 16, 19
disciplina Quimica da turmpe 21 de 12/2011) nos relatorips
M1TRO3 para o0 quarto/ultimpda plataforma
bimestre.

<2

Prova aplicada a Avaliar o desempenho parcial dps
final da c‘))ficina arg @lunos em Quimica com uma
todos os aluno_f gaprova presencial convencionabala de aula em 21/12/2011
turma M1TRO3 para pontuagao (70%) da nota |do

quarto/ultimo bimestre.

&)

Para a analise e tratamento dos dados, foi utdizatécnica de “andlise de conteudo”
e envolveu os dados recolhidos através dos diverssementos.

Segundo Bardin (2007), a anéalise de conteudo gassaim conjunto de técnicas de
andlise das comunicacdes, visando obter, por proeetbs sistematicos e objectivos de
descricdo do conteiudo das mensagens, indicadaestif@gtivos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condidégsroducao/recepcdo destas mensagens”.
(p. 37).

Nesta perspectiva, iniciei o processo de andlisa eoleitura integral de todo o
material conseguido, nomeadamente, as notas deocaigivas a observacédo das aulas, as
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transcri¢cdes integrais da sesséo de grupo fémalg group, e as transcricbes das entrevistas
individuais efetuadas aos professores e coordeeadBsta “leitura flutuante” (Bardin, 2007)
permitiu-me captar uma primeira imagem global dasdod recolhidos.

Em seguida, atendendo aos objetivos e as ques&d@s/elstigacdo definidas, bem
como, ao quadro tedrico de referéncia, procedirstiaicdo do torpusde analise” (Vala,
2005), ou seja, selecionei, de entre os dados milggis, 0 material que viria a constituir a
fonte de informacao a tratar, tendo em conta assegda exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia (Bardin, 2007).

Em simultineo a este processo, e a medida questidiol os dados, procurei as
regularidades e padrbes, bem como os tépicos pessemos dados, de modo a
desenvolvermos uma lista preliminar de categormxatlificacdo. Para Vala (2005) uma
categoria é composta habitualmente por um termweechiae indica o significado central do
conceito que se quer apreender, e de outros imaeadue descrevem o campo semantico do
conceito.

Numa segunda fase, apos a definicdoawpusda analise” e das categorias, procedi
a exploracdo do material selecionado através daced#icacdo. Segundo Holsti (1969),
citado por Bardin (2007), “a codificacdo € o precepelo qual os dados brutos sao
transformados sistematicamente e agregados emdeasidas quais permitem uma descricéo
exacta das caracteristicas pertinentes do cont€pde?).

Na codificacdo do material analisado, e seguindaliBa(2007) e Vala (2005), a
unidade de registro (unidade de conteudo minimaemegnte a uma dada categoria)
considerada foi o tema, uma vez que as categdim@sis tipo semantico, e a unidade de
contexto (segmento de contelldo minimo que da €8rftidl normalmente o paragrafo ou a
resposta dada a cada questéo.

Por ultimo, o processo de codificacdo deu origempraducdo de untorpus de
informacéo trabalhada e organizada em funcéo des\als e das questdes de investigacao, o
gue me possibilitou a obtencdo de indicadores gu@enmitiu propor inferéncias e adiantar
interpretacdes a propodsito dos objetivos e dast@eesle investigacdo. Abaixo se segue uma

explanacéo do processo de analise utilizado emuwaddos instrumentos de investigacao.

2.7.1. Grupo focal focus group
Em relacédo a informacéo recolhida através da sess@pupo focalfocus group, o

corpus da andlise é constituido pelo respectivo protooelm sistema de categorias

identificado teve em conta 0s objetivos especifitabsessao.
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A andlise de contetdo da sessédo de grupo focabbb@senas seguintes etapas: (1)
Leitura dos protocolos e realizacdo de inferéng@stecorte do texto em unidade de analise;
(3) inclusdo das unidades de registro nas respsctoategorias e subcategorias; (4)
transformacdo das unidades de analise nos respedtidicadores; (5) quantificacdo do
namero de unidades de registro por indicador.

Da andlise de conteudo realizada surgiram as deguiategorias e subcategorias:
Categoria 1Representacdes dos alunos da zona rural da turii&08Lla respeito do projeto
oficina de Quimica. Esta categoria por sua vedifodida nas seguintes subcategorias:

a) Representacéo da tecnologia para os alunondarz@l

b) Percepcéo do uso da plataforMaodle no estudo da Quimica como recurso didatico na
construcdo do conhecimento cientifico e tecnolégico

c) Elementos relevantes em relacédo a aprendizageuimica na plataformdoodle

d) Importancia da plataformioodleem outros bimestres

Categoria 2:Percepcdes dos alunos da zona rural da turma M1BROBelacdo a efetiva
contribuicéo do projeto oficina de Quimica

a) Plataformavioodleem outras disciplinas além da Quimica

b) Formas de ampliacdo de conhecimentos com oaiptathformavioodle

¢) Mudanca ou consolidacdo de conhecimentos eidiatbdls j& existentes com o uso da
plataformaMoodle

d) Aspectos mais importantes ao processo de erginendizagem e avaliacdo na plataforma
Moodle

A definicdo dos indicadores e 0 seu agrupamentos@ncategorias tiveram como
objetivo fazer transparecer ao maximo a mensagesnedtrevistados e permitir adiantar

interpretacdes a propoésito dos objetivos e das@gesle investigacao.

2.7.2. Entrevistas

Em relacdo a informacéo recolhida das entrevistasrpusda analiseé constituido
pelo protocolo das entrevistas. O sistema de catsgmlentificado teve em conta o roteiro
das entrevistas e os seus blocos.

A analise de conteldo baseou-se nas seguintesefapaeitura dos protocolos das
entrevistas e realizacdo de inferéncias; (2) reatwttexto em unidade de analise; (3) inclusdo
das unidades de registro nas respectivas categorsadcategorias; (4) transformacao das
unidades de analise nos respectivos indicadoresju@ntificacdo do nimero de unidades de

registro por indicador.
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Da andlise de conteudo realizada a cada uma dagdgaejue constam do protocolo
das entrevistas surgiram as seguintes categosiascategorias:
Categoria 1:Percepcao dos professores e coordenadores faceees§o de concepcéo e
implementacdo do projeto oficina de QuimiEata categoria por sua vez foi dividida nas
seguintes subcategorias:
a) Motivos de utilizar a plataformioodle
b) Expectativas ao uso didoodleno estudo da Quimica em alunos do primeiro anendoo
médio
¢) Mudancas na disciplina Quimica em termos deatggfias no contexto considerado
d) Ganhos efetivos dessa metodologia na disci@uianica no primeiro ano do ensino médio
Categoria 2:Percepcédo dos professores e coordenadores facelsmiho colaborativo e
reflexivo no processo de concepcéo e implementdgdwojeto oficina de Quimica:
a) Receptividade dos alunos do primeiro ano daensiédio
b) Competéncias trabalhadas no projeto oficina dien@a
c) Concepcao de ensino, aprendizagem e avaliacao
d) Aspectos diferentes da disciplina Quimica patar@a do primeiro ano do ensino medio
em termos de avaliagédo bimestral

A definicdo dos indicadores e 0 seu agrupamentoseincategorias tiveram como
objetivo fazer transparecer ao maximo a mensagesnedtrevistados e permitir adiantar

interpretacdes a propoésito dos objetivos e das@gesle investigacao.

2.7.3. Observacao de aulas e notas de campo

Quanto as notas de campo resultantes da obserpacficipante das aulas tedricas,
praticas e virtuais dos professores, estas forgatootde uma analise de conteudo informal a
medida que iam sendo produzidas o que permitiu,c&l®o modo, complementar as
observacdes de aulas.

A observacédo ocorreu em todo o trabalho que cafagsor entrevistado, de Quimica
e de Biologia, realizou no ensino/aprendizagemiaya@ab com a turma M1TRO3 nas aulas
tedricas, praticas e na plataforiaodle por meio da lista de verificacdo para observalgio
aula adaptada (Apéndice 6), sendo tudo registragoseeriormente transcrito utilizando o
Microsoft Word 2007 A observacdo foi importante uma vez que permralidar outros
dados e possibilitou a triangulacédo de informagimlhida através de outros instrumentos

utilizados, isto é, o cruzamento de dados, validemdoeréncia entre os mesmos. Para tal, a
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investigadora teve a preocupacdo de ler os daddos deauma vez, obtendo uma visao
completa sobre o conteudo.
O resultado obtido da observacédo juntamente comotss de campo permitiu uma

triangulacédo da informacao obtida através dos sumisirumentos.

2.7.4. Andlise documental

No primeiro momento da pesquisa empirica, anali®s documentos da Escola
Paulino de Brito, discriminados abaixo, com o abetde, através deles, perceber se o
planejamento da disciplina ndoodle define e contextualiza os conteidos da Quimica de
acordo com a ementa curricular do Projeto Poliledagdgico da escola e com a necessidade
de formacéo dos alunos (objetivo especifico 1 daststigacao):
- Projeto Politico-Pedagdgico “(Re)Construindo aeafizagem através de uma educacéo
cidada: igualdade e participacdo construtiva”;
- Projeto oficina de QuimicadJso da plataform&oodleno estudo da Quimica, mediada pela
oficina tematica Energia e Transformacdo Quimioaa recurso didatico na construcédo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico em alunogriimeiro ano do ensino medio”;
- Projeto Feira de Ciéncias Turma M1TRO03 “Meio amnbe e cidadania: Quimica na
abordagem do cotidiano”.

Todos estes documentos foram objeto de tratamanéwéa de uma analise de
conteudo (Bardin, 2007), pouco formalizada, quecymou agrupar significacdes, que se
mostraram importantes para a compreensao da ré@lelpara o prosseguimento do trabalho

empirico.

2.7.5. Questionario

A recolha dos dados decorreu ao final da oficimadteca na sala de informatica
educativa, em 21/12/2011. O questionario foi enteegessoalmente aos alunos da turma
M1TRO3, sendo que do total de vinte e trés alureogudma, estavam presentes naquele
momento vinte alunos. Apos a recolha dos dadosdotem conta os objetivos tracados para
0 estudo, procedeu-se ao seu tratamento estatigtiedoi realizado no progranhicrosoft

Excel

2.7.6. A triangulacéo dos dados
A triangulacdo dos dados € importante na medidaj@enpermite analisar um caso,

através do cruzamento de informacg@es diferentegiv@s ao mesmo caso. O objetivo é a
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procura de recolha e analise de dados obtidos whrsds origens para se estudarem e
compararem entre si (Sousa, 2005). Para que ossdeatham maior fiabilidade e
credibilidade, é também relevante o uso de difeeemécnicas sobre o mesmo objeto ou
ambito de investigacdo, tendo por base o objety@ahfrontar a informacéo obtida pelos
diferentes procedimentos. Deste modo, qualquedestu investigagdo deve ter presente a
ideia de recorrer a uma diversidade de métodos, guag uns corroborem os outros. E pelos
fatos supracitados, que neste trabalho de invesiigaptamos pela utilizacdo do processo de
triangulacéao.

O esquema seguinte pretende ilustrar o modo comeadizou a triangulacdo dos
dados, baseada na interpretacéo da informacadmi@a@m diversas fontes, tendo por base as

questdes de investigacao.

Planejamento Percepcao Percepgao
da Oficina Profs/Coords Alunos
(1) (2) (3) >
Observagao Descricao e Descrigao e Descrigao e |ntesrln:—:i:tiva
(A) Andlise (Al) Andlise (A2) Andlise (A3) Horiz?ontal iy
Descricio e
Andlise (B3)
(.;Mrupo FE’é?I Descrigio e ' Sintese
unos - nterpretativa
g Anadlise (C3) Horizont(C)
ntrevistas
- e Sinte
Profs/Coords De;;rlqao e De§C| icio e Inter;re‘::tiva
(D) Andlise (D1) Analise (D2) Horizontal(D)
Pesquisa Descrigao e Descrigao e Descrigao e InteSrI nrt*z:tiva
Documental Andlise (EI) Andlise (E2) Andlise (E3) || [J=PTEo T
(E) orizontal(E)
Sintese Sintese Sintese Sintese
Interpretativa Interpretativa || Interpretativa Conclusiva
Vertical(l) Vertical(2) Vertical(3)

Procedeu-se a uma analise horizontal que se tefiatielaboracdo de cinco sinteses
interpretativas horizontais, uma por cada uma date$ de recolha de dados. Seguiu-se uma
andlise vertical que originou a elaboracéo de gi@geses interpretativas verticais, uma por
cada um dos objetos de analise integrados nasogsede investigacdo. SO a partir deste
momento, se pode avancar para a concretizacdabaratdo de uma sintese conclusiva, a
qual integrou o cruzamento das diversas sintesegpiatativas, que pudesse responder de
forma clara e fundamentada as questées de invedtigdaboradas na fase inicial do estudo,
num registo coerente com o enquadramento tedridmlizaalo. Assima analise de resultados

foi um processo descritivo, interpretativo e radlet
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3. Apresentacao e andlise dos dados

Neste capitulo farei a apresentacdo e a analisdattus gerados comecgando, na primeira
secdo, pela descricdo das estratégias utilizadA¥Aada oficina planejada pelos professores
de Quimica e Biologia. A sec¢do seguinte destina-apélise da percepcao dos professores e
dos coordenadores ao final da oficina. Na Ultimaesento a analise do questionario para
todos os alunos da turma M1TRO3 e da sessédo gogpbdplicada aos alunos da zona rural
desta turma.

A descricao das estratégias utilizadas no AVA deira planejada pelos professores de
Quimica e Biologia é oriunda da analise dos dadoslhidos das observacdes de aulas e

notas de campo e permitira ir de encontro ao elgjespecifico 1 deste estudo.

3.1. O Ambiente Virtual de Aprendizagem da oficinade Quimica

Nesta secdo serdo detalhadas as ferramentas,unsoseselecionados e a estratégia de
utilizagéo proposta pelo professor de Quimica e pedfessor de Biologia da turma (também
professor de Quimica) para a dindmica da oficirmp@fessores utilizaram a estrutura de
navegacao dtMoodle através do Portal Escolar: Educacdo sem Dist@lwciastado do Para,

selecionando as ferramentas que julgaram mais adagypara a oficina.

3.1.1. Disposicao do conteudo e das ferramentas

A oficina foi concebida com base na ideia de teesiruturadores e foi oferecida como
complementacdo de apoio as atividades presen@atsiiculo do primeiro ano do ensino
médio da disciplina de Quimica na sua fase de jam@nto, uma vez que era necessaria uma
ambientacdo a platafornmidoodle para que fossem implementadas as unidades daaofici
“Energia e Transformacéo Quimica”: (1) Reciclagerihteriais e Economia de Energia, (2)
A Energia e os Impactos Ambientais, (3) A Matérfd) Classificacdo Peridédica dos
Elementos, (5) LigagBes Quimicas, Polaridade edsdrgtermoleculares.

O caminho da navegacdo para a sala virtual é: |PorEsscolar
(www.portalescolar.pa.gov.br) > Categorias de CursoNTE — Ananindeua > Estudo da
Quimica: Energia e Transformacdo Quimica. Os psofes da turma definiram a seguinte

disposicéo para o ambiente da oficina:
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a) No Tépico inicial da sala virtual (figura 7) xige uma imagem representativa do
Municipio de Portel — Para — Brasil. Além da imagemcontra-se um texto com uma breve
apresentacao de boas vindas para os alunos, emlaagio expostas algumas informacdes
necessdarias para o desenvolvimento da oficina opaenf realizadas pelos participantes no
primeiro dia de encontro em 14 de dezembro/20ElLc@ino, um forum geral: Apresente-se,
fale conosco!; unchat Ligados no Municipio de Portel/PA; um féorum comai Unica

discussao simples: Juri Quimico e um férum pergumetaespostas: Duvidas, sugestdes e

criticas:

Prezado (a) aluno (a),
Seja bem-vindo (a) 4 oficina tematica "Estudo da Quimica: Energia e Transformacdo Quimica”™ ofertada aos alunos
do 1% ano do ensino médio da EEEFM Paulino de Brito (Portel/PA).
Estou feliz com a sua presenga virtual.

Desejo que todos (as) aproveitem a oficina tematica e se entusiasmem cada vez mais.
0 sucesso na oficina depende da nossa capacidade de compartilhar, trocar e participar.
Boa oficina para todos [as)!
ﬂ Farum geral: Apresente-se, fale conoscal
[D Chat: Ligados no Municipio de Portel/PA
ﬁ Farum uma Unica discussao simples: Juri Quimico
w Fdrum perguntas e respostas: Duvidas, sugestfes e criticas
_ﬁ Farum de noticias

Figura 7— Topico inicial “boas-vindas para os alunos d&EHEPaulino de Brito”

b) Na sala virtual — foram disponibilizadas cincodades, as quais apresentam as orientacdes
para o estudo da oficina com o objetivo, o contegidoavaliacdo, assim como, sugestbes de
atividades para os momentos presenciais e a atlalie cada unidade;

c) O Tépico final da sala virtual, também chamaddedcontro Presencial de Culminancia —
a socializacado das experiéncias (figura 8) foi mada no quinto e ultimo dia de encontro da
oficina, em 21 de dezembro/2011, e apresenta @péadices: Apéndice 1 — Roteiro para
entrevista com os Professores, Apéndice 2 — Ropeira entrevista com os Coordenadores,
Apéndice 3 — Questionario para todos os alunosudaat M1TRO3, Apéndice 4 — Prova
aplicada no final da oficina tematica “Energia eri&formacédo Quimica”’, Apéndice 5 —

Roteiro para a sesséo grupo focal com os alunasmarural.



Encontros Presenciais de Culminancia: Socializacdao das
experiéncias e exposicdo das tarefas da webquest (um utensilio
domeéstico com material reciclavel e um web-folheto do produto
obtido).

] Socializag@o das experiéncias

http_/fwww_pucsp.brfiecmem/SaklaraNatureza/Tarefa . him

Figura 8— Topico final “Socializacdo das experiéncias”

3.1.2. Disposicao das ferramentas e das estratégias
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As ferramentas selecionadas pelos professoresroe tioram utilizadas conforme as

seguintes estratégias:

a) Férum geral: Apresente-se, fale conosco! — earfegnta forum foi utilizada para a

elaboracdo do “férum geral: Apresente-se, fale soo (figura 9) que sdo apresentadas

quarenta e oito perguntas para que o0s participaatedicina descrevessem sobre quem eles

eram, tracando um perfil por inteiro.

Que tal vocé comecar a oficina nos contando sobre quem é vocé?

O Liberal.

até mesmo das mais belas, como Juliana Sinimbd. Belém, 15/05/2011, p. 23.
01. Idade:

02. Local de Nascimento:

03. Peso:

04. Altura:

05. Apelido:

06. Ocupagio:

07. Qual a sua maior virtude?

08. E seu maior defeito?

09. O que vocé mais gosta em seus amigos?
10. O que vocé mais gosta de fazer?

11. O que é felicidade para vocé?

12. Um destino?

13. Um ponto turistico?

Trace seu Perfil por inteiro (a)...... Na sua totalidade ... Respondendo, sempre que achar necessario, as perguntas do Jornal

Fonte: Adaptado do Jornal O Liberal — Mulher (2011). Qdeio minha identidade — Foto 3X4 néo favorece ninguém e é dilema

Figura 9— Férum geral: Apresente-se, fale conosco!

b) Chat Ligados no Municipio de Portel/PA (figura 10) 4@ bate-papo com o professor de

Quimica que envolve quinze perguntas com resppsssoais dos alunos para o Municipio

de Portel — Para — Brasil, “a estrela encantadMa@j6”, que permite que os participantes
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logados no AVA ao mesmo tempo se comuniquem dedaimcrona. O professor agendou

um horéario pré-definido com a turma. O ambiente ga&oa relatério

ferramenta, por isso este dado foi fornecido pedpro professor.

de acesso a essa

Fara participar do Chat, inspire-ze na neticia do Jomal O Liberal de 18/10/2011 "Portel, a estrela encantada do Marsjo” e responda sempre que achar neceszanoc as

guinze perguniss sbaixo!

Fonte: Adaptade do Jornal © Liberal —Troppo (2011). "Belém & ums terra cheia de defalhes preciczos"— A cantors e instrumenialisia Lué Soares paszzeis pela cidades &
fala da sus relagdo com & capital parsense. Belém, 15/05/2011, p. 23.

Meu Municipie do jeitinhe que ele &

01. Praga:

02. Teatro:

03. Restaurante:
04. Bar:

05. Igreja:

06. Feira livre:
07. Comida tipica:
08. Lazer:

09. Uma fruta:

10. Um programa bem regional:

11. Um ritmo de Portel/Para:
12. Uma cena bem nossa:

13. Merece ser fotografado:

14. Guem € a cara do seu Municipio?

15. Time:

Chat: Ligados no Municipio de Portel/PA

Cligue agui para entrar no chat agora

[Versdc sem frames = Javasoipt)

Portel/Para (Brasil)

Figura 10— Chat: Ligados no Municipio de Portel/PA

c) Férum com uma Unica discussdo simples: Jari @uoirffigura 11) — visa saber se o0s

participantes da oficina véem o catador de lixo @grofissdo, em relacdo a atividade de

catador de materiais reciclaveis e de recicladgagel poder se tornar a mais nova profissao

do pais, questdo muito importante para um trabedlueacional no estudo da Quimica.
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m Férum uma unica discussio simples: Juri Quimico
por Lacia Helena Sobreira - Friday, 27 January 2012, 20:05

“Sonho de catador & a regulamentacdo...... Desemprego € o que empurra homens e mulheres para os aterros” (Jornal O
Liberal 27/11/2011)

ApOs a leitura da noticia do Jornal O Liberal 27/11/2011 “Catador de Lixo vai virar profissdo. Regulamento do novo oficio
agora s0 depende de sangdo da presidente Dilma Rousseff” dé a sua opinido sobre esta ideia.

Editar | Excluir | Responder

Figura 11— F6rum com uma Unica discussao simples: Juri @aim

d) Férum perguntas e respostas: Duvidas, sugest@esicas (figura 12) — € um espaco na
sala virtual para esclarecimento de questionamefto opinido dos participantes sobre a

oficina.

Deixe aqui seu questionamento e/ou opinido sobre a oficina de Quimica: Energia e Transformagao Quimica.

Figura 12— FOrum perguntas e respostas: Davidas, sugestiréscas

A organizagdo das unidades da oficina seguiu a mestutura do tema estruturador
Energia e Transformacdo Quimica da 12 série don&nkiédio, conforme discutido no
Capitulo 1 e os blocos de conteudo das unidades 6,5 correspondiam a determinado
capitulo do livro-texto adotado.

e) A Unidade 1 “Reciclagem de Materiais e EconodeaEnergia” (figura 13) — analisada
pelos participantes no primeiro dia de encontrolénde dezembro/2011 apresentou como
sugestdo para os Momentos Presenciais, um texsddiReSoélido — Lixo) e doigowerpoints

(O Que Fazer com Nosso Lixo?; Reciclagem de Lixgafico e de Tecidos) para o

aprendizado do contetdo desta unidade.

UNIDADE 1- RECICLAGEM de MATERIAIS e ECONOMIA de ENERGIA
Orientacoes para o esfudo da Unidade T
= Objetivo: Relacionar a matéria e a energia ao equilibrio natural
- Conteddo: Residuo solido — lixo, Reciclagermm de lixo domeéstico e comercial
(reciclagem de papel, de latas, de vidro e PET), O que diz a lei?,
Compostagem, Os quatro Rs
= Avaliacdo: enfrega até o Encontro Presencial de Culrmindncia.
Desenvolvimento da Webqguest Ajude a Salvar a Natureza'
http Avww. pucsp brtecmemnySalvaralNatureza/

Momentos Presenciais: Leia o texto e visualize os slides para o
aprendizado do conteudo desta unidade.

E Link a um arquivo: Reciclagem de Materiais e Economia de Eneergia
Link & um site: O que fazer com © nNosso lixo?

Link & um arquivo- Reciclagem de lixo organico e tecidos

Aula Virtual 1: Navegue no video proposto abaixo, realize a
atividade desta unidade e, em seguida, execute em grupo de trés
alunos, as tarefas da webqguest para ser entregue até o Encontro
Presencial de Culminancia.

E‘l Link a um site: Iniciativas buscam aumentar reciclagem do lixo

E Link a um site: Webqgquest Ajude a Salvar a Naturezal

@ Tarefa de envio de arguivo Unico: Processo e avaliagdo da webqguest

Figura 13— Unidade 1 “Reciclagem de Materiais e Economi&miergia”
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Na Aula Virtual 1, foram propostos um video contiaiivas que buscavam aumentar a
reciclagem do lixo, aVebQuest'/Ajude a Salvar a Natureza!” (discutida no cauitdl) e,
como tarefa de envio arquivo Unico, o processoagatiacdo daVebQuestjue deveria ser
entregue até o Encontro Presencial de Culminagdiaé dezembro/2011).

Mas, devido ao pouco tempo da oficina “Energia an$formacdo Quimica”, a tarefa da
WebQuestfoi substituida pelo Projeto da turma M1TRO03 “Quianina Abordagem do
Cotidiano” (Anexo 3), que ja estava na programatg@i&scola sob orientacédo do Professor de
Biologia da turma, apresentado na Feira Cientdicaultural da Escola “Meio Ambiente e
Cidadania”.

f) A Unidade 2 “A Energia e os Impactos Ambientai$igura 14) — analisada pelos
participantes no segundo dia de encontro, em 1%esxembro/2011, apresentou como
sugestdo para os Momentos Presenciais pawerpoint (Fontes/Formas de Energia e

Impactos Ambientais) para reforcar os conhecimentos

UMNIDADE 2°- A ENERGIA e os IMPACTOS AMBIENTAIS
Orientacdes para o estudo da Unidade 2
= Objetivo Geral: Conhecer a importancia da energia e da matéria nos everntos do
mundo natural e fecnoldgico.
= Comnteddo: Fontes alternativas de energia; Aidrica, térmica, nuclear, geoténmica,
edlica, das marés, fotovoltaica, células de combustivel, autaomovers eléetricas,
biomassa (biogas » biocombustiverl fqguido), alcool fetanal »metanol). impactos
ambientais (energias renovavers /' nao renovaveis / setor industrial » sefor de
transportes)
= Avaliacdo: entrega ate o final da Unidade 2. VWik' para Atfvidade de Aprendizagen
Farum para Atividade Avaliativa.

Momentos Presenciais: Reforce seus conhecimentos da Unidade 2, atraves
dos slides "Fontes_ Formas de Energia e Impactos Ambientais™ e leia os
textos "Fontes Alternativas de Energia™ e "Impactos Ambientais™ para
desenvolver a atividade de introduciao desta Unidade.

Link & um arquivo. Fontes/Formas de Energia e Impactos Ambientais
Link &a um argquivo: Fontes alternativas de energia

£ iImpactos Ambientais

i17F wWiki para Atividade de aprendizagem da Unidade 2

Aula Virtual 2: Acesse o video sobre Impactos Ambientais, visualize a charge
abaixo sobre Aquecimento Global e, em seguida, resolva a atividade
avaliativa desta Unidade

] Link a um site: Video Impactos Ambientais
@] Link a um site: Charge sobre Aguecimento Global

é‘é Foarum cada usuario inicia apenas um novo topico: Atividade Avaliativa da Unidade 2

Figura 14— Unidade 2 “A Energia e os Impactos Ambientais”

Além disso, trouxe dois textos (Fontes AlternatidasEnergia e Impactos Ambientais)
para desenvolver wiki (figura 15), como atividade de aprendizagem desiidddle(discutir
e responder em grupo de trés alunos, de que fosnfi@nées alternativas de energia podem
minimizar, o fato de “78% da energia gasta na Uli@oopeia, vir de combustiveis fosseis

poluentes e caros, como o petréleo, cujo prectir@assa os 60 dolares por barril”).
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"0 mundo consome cada vez mais energia e a demanda cresce em progressdo geomeétrica. Na Unido Européia, 78% da energia
gasta vem de combustiveis fosseis poluentes e caros, como o petroleo, cujo preco ja ultrapassa os 60 dolares por barril".

Este excerto do texto "A casa sem conta de [uz" (hitp://veja.abril.com.br/240805/p_108.html), reflete uma alarmante realidade. A
cada 10 anos, o consumo de energia elétrica mundial duplica. Discuta em grupo de trés alunos e responda de que forma as
fontes alternativas de energia podem minimizar esse problema.

Figura 15 -Wiki “Atividade de Aprendizagem da Unidade 2"

Na Aula Virtual 2, foram propostos um video sobrpdctos Ambientais e untharge
sobre Aguecimento Global e, como atividade avabatiesta Unidade um forum (figura 16),
para cada usuario iniciar apenas um novo topicquestdao: Que transformacéo de energia
deve ocorrer quando a energia elétrica é prodysattaporaqué?

O poraqué ou peixe elétrico (Electrophorus electricus) vive nos rios da Amazdnia e chega a medir 2,5 m de comprimento.
Ele & capaz de gerar, em determinados musculos do seu corpo, tensfes elétricas superiores a 200 V (volts), usadas

principalmente na defesa do animal e na captura de presas. Assim como a matéria, a energia ndo pode ser criada e nem
destruida, apenas transformada. Que transformac&o de energia deve ocorrer quando a energia elétrica € produzida pelo

poraqué?

Figura 16— Férum “Atividade Avaliativa da Unidade 2"
g) A Unidade 3 “A Matéria” (figura 17) — analisagalos participantes no terceiro dia de
encontro, em 16 de dezembro/2011, apresentou cogestsio para os Momentos Presenciais,
um powerpointsobre Introducdo a Matéria, outro sobre Substareigas e Misturas, um
video sobre Separacéo de Misturas e uma Atividageritnental em grupo sobre os sistemas
de separacdo de misturas heterogéneas e homogéneasndo um texto “Uma

Transformacéo Quimica” e as Normas de Segurandaabpratorio de Quimica.

UNIDADE 37.A MATERLA
Orienfacdes para o estudo da Unidade 3
= Obfetfivo Geral. Reconfrecer a importancia da Quimica para enfrentar os desaffios da
sociedade desfe século, analisando a matéria e suas transformacoes
- Contedlddo: Matéria, corpo, objeto, Propriedades da matéria; Estados fisicos da
materia,; Mudancas de estado, Densidade, Substdncia,; Mistura, Sistema;
Fendmenos, Separacdo de AMisturas Heterogéneas, Separacido de Nisturas

Homogéneas.
= Avalifagdo: entrega atée o firal da Unidade 3. Atiwdade avaliativa: Glossario

Momentos Presenciais: Leia sobre a Introducaéo a Matéria, Substancias,
Misturas e a Separacao dos Componentes de Misturas_ A seguir realize a
atividade experimental desta Unidade.

Link & um arquivo: Introduc o & Matéria
Link a um arguivo. Substancias Puras e Misturas
B3 criar uma pagina web: Separacfio de Misturas

T Link a um arquivo: Atividade Experimental da Unidade 3

Aula Virtual 3: Assista aos trés videos referentes a Unidade 3 e desenvolva a
Atividade Avaliativa Glossario dos Materiais Comuns de Laboratorio e o
Questionario online.

&) Link a um site: Wideo Normas de Segunca de um Laboratdrio
] Link a um site” Wideo Separacdo de Misturas
Bl Pagina web: wideo Coca cola + Mentos | PERIGOSO 11

[EER CGlossario” Materiais Comuns de Laboratorio

Questionario online

Figura 17— Unidade 3 “A Matéria”

Na Aula Virtual 3 foram propostos trés videos: Nasnle Seguranca de um Laboratorio,

Separacdo de Misturas e Coca cola + Mentos! Peliges como atividade avaliativa a
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ferramenta de glossario daoodle(figura 18), foi disponibilizada para organizasignificado
dos principais materiais comuns de laboratérioa®d com o nimero de cada aluno.

Pesquise e coloque aqui o significado dos materiais comuns de laboratdrio de acordo com seu nimero de sala de aula:

1. Tubo de Ensaio; 2. Béquer; 3. Erlenmeyer; 4. Baldo de Fundo Chato; 5. Baldo Volumétrico; 6. Baldo de Destilagao; 7.
Condensador; 8. Funil de Decantag&o; 9. Funil de Filtrag&o; 10. Funil Liso; 11. Funil de Biichner; 12 Kitassato; 13.

Proveta; 14. Pipeta Volumétrica; 15. Pipeta Graduada; 16. Bureta; 17. Dessecador, 18. Vidro de Reldgio; 19. Aimofariz e
Pistilo; 20. Capsula de Evaporagdo; 21. Cadinho de Porcelana; 22. Cadinho de Platina; 23. Pisceta; 24. Espatula; 25. Suporte
de Ferro; 26. Garras; 27. Tripé de Ferro; 28. Tela de Amianto; 29. Bast&o de Vidro; 30 Frasco de Reagente.

Figura 18— Glossario “Materiais Comuns de Laboratorio”
O questionario do AVA (figura 19), contém no barim dados da ferramenta quinze
perguntas sobre os contetdos das Unidades 1,bdd@mato multipla escolha e os alunos
deviam assinalar suas respostas, de forma a prataasolidar e verificar os conhecimentos

adquiridos.
Questionario online
Assinale a questdio coerente com o contexto, referentes aos assuntos estudados.

Método de avaliacdo: Nota mais alta

Tentativas: 1

Resumo das suas tentativas anteriores

Tentativa Completo Notas / 15

Visualizacdo prévia

Figura 19— Questionari@nline

h) A Unidade 4 “Classificacdo Periddica dos Elermsht(figura 20) — analisada pelos
participantes em 19 de dezembro/2011, apresentowo ceugestdo para os Momentos
Presenciais urpowerpointsobre a Tabela Periddica dos Elementos Quimicosexto sobre
Tabela Periddica e, por meio da ferramenta di@tduatro atividades de aprendizagem desta
Unidade (Classificacdo dos Elementos, Distribuidaetronica na Tabela Periddica,

Propriedades Periddicas e Exercicios Propostos).
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UNIDADE 4: CLASSIFICACAD PERIODICA DOS ELEMENTOS
Orientagdes para o estudo da Unidade 4
= Objetivo Geral: Identificar a simbologia quimica e a organizagdo dos elementos,
estabelecendo relagdes com os seres vivos e aplicagdes dessas substancias no
cotidiano.
= Contetdo: Triades de Dobereiner, Parafuso teltrico de Ghancourtois, Lei das oitavas
de Newlands, A tabela de Mendeleyev, A descoberta do ndmero atdmico, As dltimas
modificagdes, Organizagdo da tabela periddica, Localizagdo dos elementas na tabela
através da distribuicdo eletrdnica, Variagdo do rafo atdmico, Variagdo do potencial
(energia) de ionizagdo, Variagdo da afinidade eletrbnica (eletroafinidade).
= Avaliagdo entrega até o final da Unidade 4. Atividade avaliativa: Tarefa envio de
arquivo nico.

Momentos Presenciais: Analise a apresentagao sobre a Tabela Peridédica dos
Elementos Quimicos, leia o texto, e em seguida, execute as atividades de
aprendizagem da Unidade 4.

Link a um arquivo: Tabela Periddica dos Elementos Quimicos
] Link a um arguivo: Texto Tabela Periddica

(C Visualizar um diretdrio: Atividades de Aprendizagem da Unidade 4

Aula Virutal 4: Visualize, os dois videos sobre a Classificagdo Peridodica dos
Elementos e elabore a tarefa de envio de arquivo Unico da Unidade 4.

Pagina web: Video-aula 1 com a Prof Simone Morgado
Pagina web: Video-aula 2 com a Prof Simone Morgado
E Link a um arquivo: Mapa de conceitos Tabela Periddica

& Tarefa envio de arquivo dnico: acrostico

Figura 20— Unidade 4 “Classificagcao Periodica dos Eleméntos

Na Aula Virtual 4, foram propostas duas videos-aldaProf® Simone Morgado, um
Mapa de Conceitos (discutido no capitulo 2) da TEaBeriédica como guia para o auto-
estudo, assimilar e consolidar o conteudo apresergao acrostico (forma textual onde cada
uma das letras da palavra forma uma frase, um ersutra palavra) com os simbolos que
formam os elementos das familias 1, 2, 13, 1416517, 18, fazendo uma relacdo com os

aspectos da pratica de aprendizagem de cada alommtarefa envio de arquivo Unico (figura

2 1) . Crie oito acresticos com os simbolos que formam os elementos das familias 1, 2, 13, 14, 18, 16, 17, 18, fazendo uma relacdo
com os aspectos de sua pratica de aprendizagem

Obs.: Acrosticos séo formas textuais onde cada uma das letras da palavra forma uma frase, um verso ou outra palavra. Por
exemplo:

- A prender
- Unido
« Liberdade
- Acdo

= Qualidade

- U tilizar

- i nvencio

- Mudanca

« I normagdes
- Ciéncia

« A ssimilar

Orientagées -

- Seu trabalho deve ser elaborado em, no méximo, duas laudas, utilizando fonte Arial 12, espagamento 1,5

- Redija seu trabalho num editor de sua preferéncia (word, por exemplo), salve no formato rtf & envie pela plataforma.

- Para enviar pela plataforma, abra novamente a *Atividade"; clique em "arquivo” - para buscar o arquivo saivo em seu
computador: € em seguida. clique "enviar este arquivo”

Bom trabalho!

Figura 21— Tarefa envio de arquivo Unico “Acrostico”
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i) A Unidade 5 “Liga¢Bes Quimicas, Polaridade ecBerIntermoleculares” (figura 22):
analisada pelos participantes em 19 de dezembrb/28dresentou como sugestdo nos
Momentos Presenciais umpowerpoint sobre Ligacbes Quimicas/Polaridade das
LigacOes/Polaridade das Moléculas/Forcas Intermtdees, outro sobre Geometria
Molecular e um diretério com oito atividades de emglizagem desta Unidade (Ligacdo
I6bnica, Ligacdo Covalente, Ligacdo Metalica, Ex@od Gerais de Ligacdo Ibnica —
Covalente — Metdlica, Polaridade das Ligacdes/Gamneéviolecular, Polaridade das

Moléculas, Forcas Intermoleculares, Propriedadeisds).

UNIDADE 5 1L IGACOES QUIMICAS, POLARIDADE e FORCAS INTERMOLECUL ARES
Orfentacdes para o estudo da Unidade 5
= Obfetivo Geral: Analisar as modalidades de inferacdo de como os atonos se Lieim
= Comteddo: Ligacdes Quimicas. Ligacdo idnica. Ligacdo covalente. Ligacdo Metalica.
Polaridade das Ligacdes e Geometria Maolecuwlar. Polaridade das Maoléculas. Forcas
mtermaolecuwiares (nteracio dipolo-dipalo, Pontes de Hidrogénio, Forcas de van der
Wraals). FPropriedades Fisicas (Solubilidade, Ponfos de Fusao e Ebulicao)
= Avaliacdo: entrega afe o final da Unidade <. Atividade avaliativa: Tarefa ftexto omniine.

Momentos Presenciais: Leia a apresentacao sobre Ligacdes Quimicas,
Polaridade das Ligacdes, Polaridade das Moléculas, Forcas Intermoleculares|
Verifigue a Geometria Molecular nos slides abaixo e, em seguida, resolva as
atividades de aprendizagem da Unidade 5.

Link &a um arquivo: Ligacdes Quimicas
Link a um arquivo: Geometria Molecular
) Misualizar um diretério: Atividades de Aprendizagem da Unidade S

Aula Virtual 5: Assista ao video e ouca a musica sobre as Ligacdes Quimicas
e, em seguida, construa um texto onfine reflexivo sobre a diferenca entre
ligacao ionica e ligagao covalente, baseado no mapa de conceitos.

Pagina web Resumo das trés Ligacdes Quimicas
@l Link a um site: Masica das LigacSes Quimicas

E Link a um arquivo: Mapa de conceitos Ligacdo 16nica e Ligacdo Cowvalente

% Tarefa Texto online: Diferenca entre Ligacdo lOonica e Ligagdo Covalente

Figura 22— Unidade 5 “Liga¢6es Quimicas, Polaridade e Fohgi@rmoleculares”

Na Aula Virtual 5, foram propostos um video-resudas trés Ligacdes Quimicas, uma
musica das Ligacdes Quimicas, um Mapa de Condgitesutido no capitulo 2) como apoio
na construcao da tarefa textolinedo AVA referente a diferenca entre dois tiposigadoes:

iGnica e covalente (figura 23).

Com apoio do Mapa de Conceitos Ligacéo I6nica X Ligagio Covalente, construa um texto reflexivo sobre a diferenca entre estes

dois tipos de ligagtes.

Figura 23— Tarefa Text@nline “Diferenca entre Ligacdo I6nica e Liga¢do Covtdén
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3.2. Percepcdes dos professores e coordenadoresresab ensino, a aprendizagem e a
avaliacao

Nesta secdo apresento os resultados da entrevibtédual aplicada aos professores
de Quimica e Biologia da turma M1TRO03 (Apéndice Bos coordenadores (Apéndice 2). A
entrevista com os professores permitiu, ndo séamitos melhor (identificar o perfil), como
saber suas expectativas, motivacdes, insegurapgeanto, altamente esclarecedora para a
concretizacdo dos objetivos especificos 1 e 2 déstealho. A entrevista com o0s
coordenadores teve como principal objetivo conhecersdo dos outros idealizadores do
projeto de Quimica em relacdo ao usdvimdlecomo recurso de apoio a disciplina sobre os
aspectos técnicos e pedagogicos e explicativagamncretizacdo do objetivo especifico 1
deste estudo. Assim como, a analise documentainetas de campo das competéncias, das
atitudes dos professores e 0 modo como desempeniagrauas tarefas nas aulas da oficina
tematica para a conducdo, acompanhamento e awatiacaluno também foram importantes

para a concretizacdo do objetivo 1 desta invesimac

3.2.1. Percepcédo dos professores e coordenadoresefano processo de concepcdo e
implementacédo do projeto oficina de Quimica
Neste ponto apresento o modo como o0s professose®rdenadores entendem o0s
pressupostos de execucéo que foram consideraduecesso de concepcdo e implementacéo
do projeto oficina de Quimica, nomeadamente, osviomte utilizar a plataformisloodle as
expectativas ao uso ddoodle no estudo da Quimica em alunos do primeiro anerino
médio, as mudancas na disciplina Quimica em tedacsstratégias no contexto considerado,
bem como, os ganhos efetivos dessa metodologiasoigltha Quimica no primeiro ano do
ensino médio de modo a potenciar a implementacéoedigorias nas aulas de Quimica com o
uso das TIC.
Nesta perspectiva da andlise da entrevista emergitguns indicadores que importa
destacar.
No que concerne aomiotivos de utilizar a plataforma Moodle por parte dos
professores destacam-se 0s seguintes indicadores:
= Abordagem diferente dos temas;
= Contextualizar o curriculo escolar com a tecnologia

» Tentar suprir as lacunas existentes no ensinoqmibli
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Os professores indicam que estavam dispostos Aoralacom a implementagéo de
praticas educativas multiplas que proporcionemnstcogdo de um espago em sintonia com a
realidade social. Nesse caso, conforme apontadefacencial teorico, a insercdo do AVA
como instrumento de apoio a disciplina Quimica @ afternativa possivel que pode conciliar
os diferentes aspectos, jA que o0 mesmo possuisdéerramentas que possibilitam a troca
entre os alunos e professores e a inclusdo deedliésy midias. E o que atestam o0s

testemunhos:

% Foi a novidade'/O modo diferente de abordar os temas, coméebquest (...)
permitia sair do ensino tradicional para trabalbam algo atual que é a
internet/* (E: Professor P1_Q)

% A necessidade de contextualizar o curriculo esamar o meio informacional
disponivel} A tentativa de suprir as lacunas existentes ninensiblico. Por
exemplo, um laboratério de ciéncias com vidrariasagentes adequados aqui na
Escola (E: Professor P2_B)

Dentre asexpectativas ao uso davioodle no estudo da Quimica em alunos do
primeiro ano do ensino médialestacam-se 0s seguintes indicadores:

= Quimica aliada a tecnologia;

» Aproveitamento do tempo na sala de informatica aiile;
= Contato com as tecnologias de cada area do contettm
» Usar a tecnologia como instrumento da aprendizagem;
= Aprendizagem do conteudo e da informatica.

Os educadores mostraram por meio de seus discguegsndependente de todas as
preocupacdes que eles tinham, acreditavam que lenmaptacdo do AVA como apoio a
disciplina os auxiliariam na solucdo do problema eimular as duas questdes: a
aprendizagem do contetudo de Quimica e a aprendizdganformatica com o manuseio do

equipamento disponivel para os alunos.

< As expectativas sdo as melhores para o aprendiasioontetdos de Quimica./
Como os alunos gostam de informatica, ndo encamtnagmpecilhos de utilizar
a plataforma®/(E: Professor P1_Q)

% Principalmente que os alunos interajam no ambiemteal de aprendizagem
(..)F (...) eles aproveitem melhor o tempo que dedicasala de informatica
educativa? Além disso, a plataform®oodle precisa ser encarada como mais
uma ferramenta de apoio pedagdgico {.(.)/) cumprir o papel de colocar os
alunos em contato com as tecnologias de cada areeomhecimento.*(E:
Coordenador CP1_M)

% Utilizar a tecnologia como instrumento da aprergira. (E: Coordenador
CP2_F)

% Vincular o conteddo que esta disposto nas diretriagrriculares do ensino
médio, nos parametros curriculares, na préprianizgado do ENEM, associado
aquilo que estimula a curiosidade dos alunos, cuéeénologia da informacao e
da comunicagéio, as TIC que a gente hoje acabapt&aralo na pratica./(E:
Coordenador CSIE)
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Em relagdo amudancgas na disciplina Quimica em termos de estraj&as no contexto
consideradodestacam-se ageguintes indicadores:

» Trabalhar com aternet

* Foco na realidade local;

= Aula mais dindmica e interativa no AVA,;

= Muda o conteudismo, autoritarismo do professor;

» Professor torna-se orientador na busca do conhetime

= Aluno evolui para pesquisador e autodidata;

» Aluno néo € apenas mero receptor de conteldos;

= Aluno participante ativo.

Quanto as mudancas aplicadas na utilizacdo do A¥/Arofessores e coordenadores
mostraram por meio de seu discurso abaixo a quiEbparadigma da transmissdo com foco
na repeticdo, implementando novas préaticas por cheiotilizacdo de recursos tecnoldgicos
na perspectiva da construcdo, em que as praticasosétrutoras de formas de agir e ndo
somente mediadoras para a transmissdao do conhécimmnforme apontam o0s autores

apresentados no capitulo 1.

< (...) saimos do ensino tradicional para trabatoan algo atual que éiaternet/®
(E: Professor P1_Q)

% Sem duvida, a inovacdo oferece uma nova dindmiespedtando novas
curiosidades e a busca por novos conhecimentasndazcom que a disciplina
tenha um foco maior na realidade loc4E! Professor P2_B)

¢ A principal mudanca € que a turma que utiliza estaologia tem a oportunidade
de perceber uma aula mais dindmica e interativaambiente virtual de
aprendizagem (..3/(..) a postura desse aluno evolua para um espirit
pesquisador e autodidat{E: Coordenador CP1_M)

< Muda a questio do conteudismo, do autoritarismprdiessor.”J A postura do
aluno de mero receptor de contetidos para coaut@prgadizagem, estimulando
o raciocinio l6gico¥(E: Coordenador CP2_F)

% O que muda nesse ponto de vista seria (...) unaadsabula como essa que é
interativa no sentido de poder estar ali organigandconteado dentro das
condicBes que nds temos, € muito melhor que a gastea verificar isso como
uma estratégia de ensiff¢g: Coordenador CSIE)

Face a utilizacao da platafornvoodle como complemento as aulas tedricas e praticas
na oficina de Quimica, foi verificado com a greli@ observagdo de aulas que os alunos
revelaram: capacidade de abstracéo, desenvolvindengensamento sistémico, ao contrério
da compreenséo parcial e fragmentada dos fenbmeapsicidade de pensar multiplas
alternativas para a solucdo de um problema, oy sepesenvolvimento do pensamento
divergente; capacidade de trabalhar em equipe;colgue de buscar conhecimento;
capacidade de producédo da escrita; criatividadapsidade; iniciativa; disposicdo para o
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risco; disposi¢cdo para procurar e aceitar critigggendizagem colaborativa e souberam
comunicar-se.
No que diz respeitaos ganhos efetivos dessa metodologia na discipliQaimica
no primeiro ano do ensino médiode modo a potenciar a implementacdo de melhodas n
aulas de Quimica com o uso das TIC, destacam-segointes indicadores:
» Vincular a Quimica a realidade;
= Acesso aos conteudos multimidias 24 horas na ptataiMioodle
» Interdisciplinaridade e Transversalidade
= Contexto técnico-politico-sdcio-cultural
Pode-se notar pelos depoimentos abaixo e com hagod observacdo de aulas a
preocupacao dos professores com as praticas edoasciadotadas ao longo da oficina de
Quimica. Os professores querem, na realidade,equalsno aprenda a aprender e ndo apenas
saiba todo o conteudo da disciplina. Eles est&arlante preocupados em adotar praticas nas
quais se estabelecem, se regulam e modificam atssupensigo mesmo, conforme
apresentado no referencial tedrico.

/

< (...) melhorar a abstracdo por parte dos alunaiseglina Quimica por meio da
interac&o com a plataform&(E: Professor P1_Q)

% (...) Além disso, a plataformdloodle est4 a disposi¢cao do aluno 24 horas, onde
ele pode postar um comentario, tirar uma davidxabaim texto interessante ou
outra midia que possa ajuda-lo na aprendizadfg:/Coordenador CP1_M)

< Insere o aluno dentro de um contexto técnico-poligiocio-cultural®¥ Essa

metodologia traz em seu bojo a interdisciplinaréjaal transversalidadélhsere

o aluno dentro de um contexto técnico-politico-sémiltural.? (E: Coordenador

CP2_F)

3.2.2. Percepgao dos professores e coordenadoresefaao trabalho colaborativo e
reflexivo no processo de concepcéo e implementagdm projeto oficina de Quimica

Neste ponto apresento o0 modo como os professaresrdenadores entendem como
se realizaram as agfes previstas e 0s aspectossigaiicativos quanto a concepgao e
implementacdo do projeto oficina de Quimica, noragshte, a receptividade dos alunos do
primeiro ano do ensino médio, as competénciasltratas no projeto oficina de Quimica, a
concepcao de ensino, aprendizagem e avaliacao, doemo, aos aspectos diferentes da
disciplina Quimica para a turma do primeiro anoedsino médio em termos de avaliacdo
bimestral.

Nesta perspectiva da analise da entrevista emergitguns indicadores que importa

destacar.
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No que concerne &ceptividade dos alunos do primeiro ano do ensinmédio
destacam-se os seguintes indicadores:
= Espanto — Expectativa — Entusiasmo
= Curiosa — Empolgante
» Desafiado
= Personagem da propria aprendizagem
= Participativos
= Motivados e interessados
Cabe destacar aqui que face a selecdo, organieaghordagem dos conteudos da
disciplina noMoodle por meio da observagao de aulas, os alunos marstse motivados,
interessados e empenhados nas atividades; salitar intervencdo dos professores para
esclarecimento de dividas e vincularam a Quimiceeadidade. E o que atestam o0s
testemunhos dos professores e coordenadores:
% Vejo que eles receberam com espanto, depois coecexjva e, em seguida,
com entusiasmd¥(E: Professor P1_Q)

o z

% Curiosa, mas empolgante, uma vez que, para a meaidade € uma oOtima
novidade ] (E: Professor P2_B)

< Tudo o que é novo, a0 mesmo tempo em que assaistaém é desafiaddr’/E
visivel o entusiasmo dos alunos em fazes-mail cadastrar-se no portal, criar
seulogin e senha, poder ver seu nome na turma virtual,eveadentiddo da
conexdo. Parece que eles se sentem mais importantes parerast
protagonizando sua prépria aprendizageif/ Coordenador CP1_M)

< Para eles foi uma grande novidade e ndo mediraongesf nem circunstancias,
s&o bastante particip€qE: Coordenador CP2_F)

% Motivados e interessados, a gente viu que prengegarngdo deles na hora, quer
dizer, € uma sala de aula comum, como todas aaspajpenas a forma como esta
sendo trabalhado o conteddo que é por meio de emanfenta virtual, uma
ferramenta tecnoldgica, que hoje é a qualidadeglasae eles gostam dis§dE:
Coordenador CSIE)

Dentre axompeténcias trabalhadaso projeto oficina de Quimicadestacam-se 0s
seguintes indicadores:
» Pesquisar — investigar — avancar no estudo da Qaivittualmente;
= Meio ambiente — Qualidade de vida
= Matriz de referéncia do ENEM
» Ensino de Quimica mais contextualizado e com masar¢do nas TIC
»= Aprendizagem significativa
= Ensinar o aluno a aprender de forma autbnoma enuse
Com relacd@o ao objetivo especifico 1 desta pesqpe@eber se o planejamento da
disciplina noMoodledefine e contextualiza os contetdos da Quimicacdedo com a ementa
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curricular do PPP da Escola e com a necessidad@macao dos alunos), os professores e
coordenadores afirmaram nos depoimentos abaixo agsiecompeténcias trabalhadas na
oficina de Quimica caminharam pelos eixos temataesentados para o Ensino Médio. No
PPP da Escola foi definido que a parte curricuiaiEdcola segue as mesmas exigéncias do
ENEM, ou seja, os conteudos das disciplinas dal&$taulino de Brito sdo trabalhados em
cima das diretrizes que o ENEM tracou a nivel nedie a formacao do aluno deve ter como
alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basapseparacao cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas aasoe atuacao.

% Que os alunos adquirem o habito de pesquisar,tigae® avanc¢ar no estudo da

Quimica de forma virtual/(E: Professor P1_Q)

Eixo teméatico Meio ambiente e qualidade de Vid&/ Professor P2_B)

A matriz de referéncia do ENEM trabalha em cima campeténcias a serem

desenvolvidas pelos alunos e ndo exatamente em danauantidade de

contetdos assimilados ou n&o por elgdgsim, o salto qualitativo desse projeto
€ tornar o ensino de Quimica mais contextualizadmra maior inser¢do nas

Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢a¢d: Coordenador CP1_M)

% Favorecer uma aprendizagem significativa aos alwmsl® ano do ensino
médio.?° (E: Coordenador CP2_F)

% Fazer com que ele desenvolva a sua capacidade aoseaa os equipamentos
tecnolégicos para a aquisicdo daquelas habilidadesssarias em resolver os
problemas praticos daquela determinada disciptjna,faz parte de uma éarea de
conhecimento’/ Entdo, em sintese o que seria a competéncia rlaioum
trabalho desse: desenvolver no aluno o interesseqee ele perceba qual é a
finalidade da disciplina que ele estd estudandoa pae ele esta estudando
aquela disciplina e como aquela disciplina poderdisl no seu dia-a-di&.(E:
Coordenador CSIE)

7
°

7
X4

L)

Em relacdo &oncepcgdo de ensino, aprendizagem e avaliagd@stacam-se ageguintes
indicadores:

» Ensino e aprendizagem unidos e significativos

» Avaliagdo qualitativa/quantitativa

» Ensino (repassado) — Aprendizagem (assimilada)

» Avaliacéo (aproveitamento das informacdes repas¥ada

= Dialéticos: conteudo-metodologia e objetivo-ava@¢

» Avaliagdo emancipadora, diagndstica e os aspeatlgajivos prevalecem

= Superar concepcao classificatéria, meritocraticquantificavel de uma avaliacdo

tradicional que numeraliza o aluno

» Avaliacdo emancipatoria, diagnostica e libertadora

Os educadores estdo de acordo que o professosgteacar objetivos concretos e bem
viaveis, conforme apontado no referencial tedgieoa ter condi¢cdes de propor uma avaliagcédo

contextual e processual e 0 aluno possa de algommea fdizer para o professor de que forma



91

foi que ele assimilou ou ndo aquele determinaddi@mento, conforme as declaracdes

abaixo:

Entendo que sé existe ensino se tiver aprendiz&gefn.avaliacdo deve ser
qualitativa e quantitativa(E: Professor P1_Q)

O ensino consiste naquilo que seréa repassallaprendizagem seria a absor¢éo
das informagdes que podem ser assimildddsdvaliacdo é uma analise atuante
sobre o ensino/aprendizagem, enfocando o aprowmitamdas informagdes
repassadasy/(E: Professor P2_B)

O ensino e aprendizagem precisam ser tratados riea fdialética’? E os
componentes deste processo centram-se nos parédicdg conteudo-
metodologia e objetivo-avaliac&dd.Como o foco desta pesquisa é a avaliagéo,
necessario se faz entendé-la dentro de uma abandamancipadora, diagnostica
na qual os aspectos qualitativos prevalec@r,/) superar aquela concepcao
classificatoria, meritocratica e meramente quadifel de uma avaliacdo
tradicional que numeraliza o alurfo(E: Coordenador CP1_M)

O ensino/aprendizagem deve acontecer de uma forinaultdnea e
significativa./* A avaliacido deve acontecer de forma emancipatiriague o
professor deixa de ter papel dominante, passasdo@am investigador que busca
sempre melhores resultad&sPortanto, a avaliacdo deve ser diagnosticéE!
Coordenador CP2_F)

Os contetdos que nés vamos trabalhar, eles sO ¢émids se tiver uma
metodologia boa para que os alunos possam apragdele conteddo e isso é a
minha forma de ensinar e dependendo da forma catoo ensinando, que é a
minha metodologia, o aluno ter& um grau maior owmanele dificuldade de
aprender aquele conteudo e a avaliagdo, eu creie, elga ndo se foque
exatamente em cima do conteGH&U preciso tracar objetivos concretos e bem
viaveis para que no final do ano eu possa dizeictspri 0 meu programa e eu
atingi 0 meu objetivo”, ai eu terei condi¢cdes deppr algumas avaliagbes para
que o aluno possa de alguma forma dizer para mimudeforma foi que ele
assimilou ou ndo aquele determinado conhecimé&hfo avaliacdo tem que ser
emancipadora, de avaliagdo contraria aquela soamati@ssificatéria, entdo seria
uma avaliacdo libertadora, ou seja, vocé utilizatras instrumentos que
possibilitam o aluno a ndo avaliar o seu fracasss, avaliar aquilo que ele pode
produzir, aquilo que ele pode fazer, até onde eddepaprender’ (E:
Coordenador CSIE)

No que diz respeito a@spectos diferentes da disciplina Quimica para aitma do

primeiro ano do ensino médio em termos de avaliacdmmestral destacam-se os seguintes

indicadores pelos professores:

» Avaliagdo bimestral flexivel e o desempenho maion © uso da plataforndoodle

»= Avaliacdo bimestral com correcdes imediatas e mdauM1TRO3 responsavel pela

propria aprendizagem

O fato das aulas terem ocorrido em ambiente dedsinformatica educativa, além da

sala de aula, com o desenvolvimento de atividaoi@e e interativas potenciou o

desempenho dos alunos no desenvolvimento das ategdavaliativas, conforme relatado

pelos professores no discurso abaixo:
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% Para a turma M1TRO03, o aluno teve que se dedicapateido que foi postado
dentro da plataformavoodle e executar as atividades (férurohat, wiki
glossaério, questionario, tarefa de envio de arquinvico e tarefanling para a
avaliacdo de Quimica’/A avaliacdo foi flexivel, porque o aluno tinha zoa
para respeitar e realiza-la. Ou seja, ele teveicoesl de obter um desempenho
maior com o uso da plataforrvdoodle porque possibilitou o contato prévio com
as atividades e o conte(ido para estudar dentrmdwrazo./® Diferentemente da
avaliacdo convencional, que eles também realizamgesar de envolver o
mesmo conteldo, tiveram uma prova agendadeadiferenca é que a sala virtual
possibilitou a chance aos alunos de obterem ume mator na média geral da
avaliacdo do final do an&’(E: Professor P1_Q)

s Em resposta, posso afirmar que o projeto oficin@udanica do ultimo bimestre
de 2011 foi uma educacdo presencial conectada geegancial) que na
plataforma os alunos estavam envolvidos dentrd@oss, dochat, das tarefas,
das atividades virtuais para serem avaliatfodla plataforma com a turma
M1TRO3 a vantagem foi que ela ofereceu f@@dbackimediato para o aluno.
Por exemplo, no questionario o aluno ja sabia nenmemomento a resposta: se
ele acertou, se errou, quanto ele tirou. Entdo,j&tvava o aluno a fazer as suas
correcbes imediatamente, eu e o professor Emergodvamos apenas
monitorando’f J& com as outras turmas sem a plataforma, aorpassteste o
feedbackas vezes demorava. O aluno cobrava: "professoelecgxercicio,
aquele trabalho, o senhor ainda néo corrigiu, Geeaeu acertei, eu errei, qual € o
gabarito, qual é a resposta certaPbrtanto, na sala virtual o aluno passou por
todos 0s passos necessarios para ele ter uma apgamd duradoura, porque
todo o processo foi focado no aluno, nés fomos ediaores e o responsavel
pela aprendizagem foi a turma M1TR&SE: Professor P2_B)

3.3. Percepcdes dos alunos, incluindo os da zonarall em relacdo ao ensino, a
aprendizagem e a avaliacao

Nesta secdo apresento os resultados quantitatigoaligativos do questionario aplicado
(Apéndice 3). Esse questionario tinha como objetiwnhecer a relagcdo dos alunos com o
AVA da oficina: suas dificuldades, suas opinide®speito das ferramentas utilizadas, suas
expectativas e verificar a intimidade com o aml@e®m seguida, farei a anélise da sessao
grupo focal realizada com cinco alunos da zond daagurma M1TRO3 (Apéndice 5) para
entender melhor a opinido destes alunos a respeifd/A e identificar a efetiva contribuicéo

do AVA a partir das opinides de cada um deles.

3.3.1. Questionario

O questionario era composto por cinco questdegjoseima pergunta fechada, uma
aberta e trés mistas. Em algumas questdes fordaidas a opcéo “outros” para que o aluno
ndo se sentisse limitado as op¢des propostas, godesinalar outros aspectos importantes
nao considerados na questdo e foi respondido paluttbs presentes no dia em que foi
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aplicado (21/12/2011). O questionario pretendeuresposta ao objetivo especifico 3 deste

trabalho.

Em relacda primeira questaoquanto as dificuldades encontradas ao uso ddqiaia

Moodlena oficina (grafico 1), 38% dos alunos alegarana paglhorar o servico deternet
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O sistema operacional responsavel pela conexderftm e falho, dificultando o
acesso da plataforma. (A3_F_17)

A conexao foi lenta e apresentou alguns problensintded M_17)

Porque a conexdo foi lenta. (A11_F_16)

Porque a conexao foi bastante lenta. (A13_F_18)

A conexao foi muito lenta e nds tivemos muita diitade com isso. (A16_F_17)
A conexao da rede foi lenta e demorou muito pazarfas pesquisas, as vezes, a
conexdo caia e demorava a voltar. Gostaria quee fosss rapida para fazer
melhor o trabalho de pesquisa. (A19_F 19)

Acredito que se tivesse uma conexdo melhor conezgeteriamos aproveitado
mais. (A20_M_19)

Gréfico 1- Dificuldades enfrentadas em relacédo ao uddaladleno estudo da Quimica

Quais suas principais dificuldades encontradas em relagio ao uso da
plataforma moodle no estudo da Quimica, mediada pela oficina tematica
"Energia e transformagio"”, como recurso didatica na construgio do
cientifico e tecnolégico?

M Disponibilidade de computadores

M Conexio

M Pouco tempo da oficina

M Digitagio

H Greve dos professores

B Tempo da sala virtual

M Acesso em outros lugares

Outro ponto recorrente em relacdo as dificuldadésertadas foi o pouco tempo da
oficina (28%), pois os alunos afirmaram que o temipaluragcéo da oficina foi restrito para o
aprofundamento do estudo, porque foram priorizadaarefas do AVA:

/
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Pois foi muito curto o tempo da oficina, perantgreve dos professores e assim
mesmo, ja estdvamos no final do ano letivo. (A5 8) 1

Porque tive falta de tempo, o tempo foi curto grendermos tudo na reta final
do ano. (A2_F_25)

Nem sempre estamos envolvidos dentro do uso daf@ataMoodle O pouco
tempo nos tirou a possibilidade de saber mais sohjtee estudamos. (A8_M_21)
Porque tivemos um tempo muito curto, pois as veZesdava para terminar o
nosso trabalho virtual, se tivéssemos mais teng, aerteza conheceriamos um
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pouco mais da plataforma e ajudaria ainda mais assm aprendizado.
(A17_F_20)
Ainda em relacéo as dificuldades, (18%) dos alutextararam a falta de pratica com a

digitacéo:

% No meu caso foi o primeiro contato com o computagefo fato de morar no
interior tive problemas com a digitacdo, ndo saivete teclar e etc. Mas valeu,
hoje j& estou mais habituada. (A6_F_18)

% Porque eu ndo sei utilizar o computador, entdoimio snuita dificuldade na
digitacdo. (A9_F_19)

% Eu tenho muita dificuldade com o computador, porguenunca fiz um curso
basico de computacado. (A10_F _22)

% A falta de conhecimento com o mundo digital. (A152%5)

% A maior dificuldade é que eu nunca fiz um cursodmade informética. Entao,

além de aprender Quimica na platafordvbbodle eu aprendi a usar o

computador. (A18_F_17)

Outro motivo quanto as dificuldades (grafico 1)dajreve dos professores que alterou o

andamento da programacao e 7% dos alunos sentrpmejsidicados quanto este fator:

/

% Essa oficina poderia ter acontecido mais cedo gamdéegreve dos professores)
que era para nés termos aprendido mais. (A7_F_20)

% Com a greve dos professores a oficina demorou cmpega desenvolver o meu

desempenho de aprendizagem. (A12_F_28)

De acordo com o gréafico 1, a quantidade de compteadda sala de informatica
educativa (3%), o tempo na sala virtual (3%) e @sg em outro lugar (3%) também foram
causas em relacéo as dificuldades enfrentadas:

% A disponibilidade de computadores que ndo eraisufie para todos os alunos
durante a oficina. (A1_M_15)

< O tempo na sala virtual deveria ser dentro dassaildaQuimica. Por que ndo,
uma aula na sala de informatica? Acesso em ougar:lporque nés moramos na

zona rural, entdo se torna dificil acessarmos emnioo local. (A14_M_23)

Em relagdo &egunda questaa ferramentahat foi apontado como a mais util (49%),
de acordo com o gréfico 2. Isso mostra que a catagéo sincrona do AVA foi positiva para
os alunos. Quanto a realizacdo daddt Ligados no Municipio de Portel/PA”, os alunos
sinalizaram que foi uma conversa em tempo reale@bs-se nas respostas abaixo:

% Achei mais util ochat porque € uma forma de conversa virtual, perguatas
respostas na hora. (A15_F_25)

< Porque é uma forma de conversar com 0s colegasneocprofessor sobre a
tematica que estamos estudando. (A16_F_17)

% Foi uma das ferramentas que eu achei melhor, @&tn de conversar, trocar
experiéncias e também ajudar no conhecimento, taatoquanto da pessoa que
estd interagindo. (A17_F_20)
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Gréfico 2 -Ferramentas mais Uteis da plataforma Moodle

Que ferramentas e funcionalidades basicas da plataforma
moodle, vocé considerou mais uteis no estudo da
quimica, mediada pela oficina tematica "Energia e transformagéo
quimica"?

M Chat

B Wiki

M Férum

M Tarefa de envio

de arquivo tinico

M Glossario

M Questionario

M Terefas online

Verificou-se nos discursos abaixo que a ferramémam também foi muito elogiada
(28%), pois proporcionou uma comunicacao assingcrorgue gerou maior flexibilidade de

tempo e local para acesso pelos alunos:

3

o4

Porque no férum podemos deixar e receber mensa@ehd: 25)

Porque se vocé tiver uma pergunta € sé colocaalduém vai responder. Depois
VvOCé vai |4 e j4 tem a resposta para a sua pergédtaM_17)

¢+ Porgue tem como enviar e receber mensagens argsiv@®_F 19)

7
L4

A tarefa envio de arquivo Unico (7%) e o questiméf%) foram apontados como Uteis
para o processo avaliativo. Percebeu-se, na exmsle ideias abaixo, que a estratégia
acrostico por meio da ferramenta tarefa envio daian Unico foi uma proposta de exercicio
de forma a auxiliar o auto-estudo, assimilar e clear os simbolos que formam os
elementos das familias 1, 2, 13, 14, 15, 16, 17,da8tabela periddica. A atividade
guestionario permitiu que os alunos praticasseme®ficassem 0s conhecimentos das

unidades 1, 2 e 3.
% Tarefa envio de arquivo Unico, pois com ela ficaelhuar trabalhar com a tabela
periddica e bem descontraida com o acréstico. (ASL8)
% Questionario: devido ndo termos tempo para resppretgédo é sO marcar.
(A14_M_23)
As atividadeswiki, glossario e tarefanline cada uma apresentou 3% de expectativa dos
alunos em relacéo as outras ferramentas citadasabevido a quantidade de computadores
da sala de informética educativa ndo ser suficiaagevinte e trés alunos, a estratégia de um

trabalho em grupo foi possivel por meio da ferrameviki. O significado dos principais
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materiais comuns de laboratério de acordo com oendirde cada aluno foi uma estratégia
usada na ferramenta glossario, tendo em vista ta fi#@ um laboratério de praticas
experimentais na Escola Paulino de Brito. A esgiatéle um texto para diferenciar ligacao
ibnica da covalente, com apoio de um Mapa Condditiiscutido no capitulo 2), foi utilizada
na ferramenta tarefanline para que os alunos pudessem refletir e desenvadvedgina da
plataforma a interpretacdo do assunto. Destacaeamss seguintes opinides para estas
ferramentas:

« Wiki porque possibilita o trabalho em grupo com a fddacomputadores para
todos os alunos. (A1_M_15)

% Glossario por causa dos significados, que muitasvdzes ndo fazemos ideia do
que é. (A6_F_18)

< Tarefaonline Porque é escrita na hora, na prépria plataforAE8 (F_17)

A partir da resposta deerceira questdq podemos concluir que a implementacao da
metodologia foi bem aceita, isso porque 100% dosas afirmaram que o AVA ajudava no
estudo.

Segundo o grafico 3 referentegaarta questdq 65% dos alunos alegaram néo poder
aproveitar plenamente os recursos da platafdvibadle no estudo da Quimica pelo fato do
pouco tempo da oficina, pois algumas atividadesnocgor exemplo aWebquest foi
substituida por outra tarefa que se encontravaagramacao da Escola Paulino de Brito:

s Pela falta de tempo, ndo exploramos intensameweltiQuestue foi substituida
pelo projeto da turma “Quimica na Abordagem do datio” para a Feira
Cientifica e Cultural “Meio Ambiente e Cidadania Bscola. (A5_M_18)

< Porgue o tempo foi muito pouco da oficina. Se Be@ss mais tempo, com
certeza nés teriamos aproveitado muito e aprenaifiizer muita coisa nova,
como aWebQuestque foi substituida pelo trabalho da Feira. Ma®aco tempo
que tivemos foi bom e a experiéncia foi 6tima. (R720)

% Pois o tempo que tivemos na oficina foi pouco para pudéssemos obter mais
informacdes dos recursos e conhecimentos da plaiafMoodle (A8_M_21)

< Porque o tempo da oficina foi muito pouco, mas @gewa aproveitar esse
pequeno tempo. (A10_F 22)

% Com a greve dos professores, a oficina foi em pdeocgpo e ndo tivemos
bastante tempo para aproveitar essa plataforma. (A118)

% Devido ao pouco tempo da oficina, nés iamos explorais os recursos da
plataformaMoodle se tivéssemos mais tempo. (A14 M _23)

% Pelo pouco tempo da oficina para que nos pudéssamas/eitar todos 0s
recursos. (A15_F_25)

s Porque foi muito rapido, ndo deu para aproveitengiente porque 0 n0OSSo
tempo foi muito curto. Fora isto, tudo bem. Estaio foi muito boa para mim e
para todos, espero que eles tenham achado boanteuffs F_17)

% Pelo fato do pouco tempo da oficina, mas foi boro p@rendizado adquirido
nesse pouco tempo. (A1l7_F 20)

% Porque a oficina foi muito rapida, ndo deu parapegitar bem o0s recursos da
plataformaMoodle (A18 F_17)

< Porgque o tempo da oficina foi muito curto e ndo gewa explorar bem a

WebQuestsendo substituida pelo projeto da Feira. (A199F 1
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% Pelo pouco tempo da oficina, mas acredito que faitanudtii nos meus
conhecimentos. (A20_M_19)

Gréfico 3— Aproveitamento do AVA

Na sua opinifio, vocé aproveitou plenamente os recursos da
plataforma moodle no estudo da Quimica, mediada pela oficina
tematica “Energia e transformacéo quimica™?

B Sim

m Nao

Com relagéo ao grafico 3, 35% dos alunos dissenaenagroveitaram os recursos do
AVA, pois baseado no referencial teorico a viswdn dos recursos da plataforMaodle

facilita o entendimento do estudo e torna a aulia ateativa e motivante:

7
°

Porque pude ver o quanto a reducéo de energid®deltil. (A2_F_25)

Porque antes eu ndo usava o computador e atrastésafieina eu passei a usar o
computador. (A4_M_17)

Porque ajudou eu entender melhor o estudo da Qaimie parecia ser
complicado, mas eu fui buscando os recursos dafptata, entdo eu consegui
entender. Apenas a oficina foi em pouco tempo. FA49)

As vezes, ficamos cansados de estarmos na salaulde ea sendo assim,
estudamos com paciéncia, sem nos preocuparmos e@rasocoisas, nos
distraimos. Foi um aproveitamento para todos e eganhecimento muito bom
na minha vida estudantil. (A11_F_16)

Porque a plataformisloodle o pouco que eu vi deu para eu entender um pouco
mais a Quimica, se tivesse disponivel o ano todavéi melhor ainda.
(A12_F_28)

3

o4

3

S

7
°

7
°

O desenvolvimento do uso da plataforifi@odle no apoio ao estudo da Quimica durante
todo o ano letivo, em outras disciplinas, com aipmwfessores/alunos, em salas virtuais com
outras tematicas, foram algumas sugestfes dossalmquinta questdq como se pode

verificar no testemunho de cada um:

< Deveria haver mais valorizacdo da plataforfimodle e aproveitariamos
bastante, utilizando no dia-a-dia em sala de §aa.M_15)

% Vocé ou até mesmo outros professores poderianzartiésta sala virtual para
continuar a nos ensinar e aprendermos cada vez (@ais-_25)
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7
°

1 — Divulgagéo do portal escolar para dar maissiuédade a todos; 2 — Um
link no portal escolar feito s6 para ideias inovadofas: A utilizacdo da
plataforma para a inclusao digital através da Qedn(iA3_F _17)

% Poderia ter oficinas de outras disciplinas. Podseiafeita com outras turmas.

(A4_M_17)

Acredito com a participacéo de todos de uma Es¢hta.M_18)

Deveriamos utilizar num bimestre e analisar o pooo come¢o ao fim e

realizar também a avaliagdo. Seria bem proveitodaria uma diferenciada no

método de trabalho. O que tornaria o estudo da Qaimais interessante e

menos complicado. (A6_F _18)

% Em minha opinido, eu pediria para utilizar no hordtas aulas, antes das
avaliacOes, para ajudar-nos no estudo e, até mesmprova de Quimica e
Biologia. (A7_F_20)

% Seria muito bom que todos os professores tivessegsaecursos da plataforma,
mas com uma boa rede idkernete bons equipamentos dentro da prépria sala de
aula. (A8_M_21)

% Para vocé conseguir o planejamento da disciplima o@is tempo e que dure,
pelo menos, alguns meses ou um ano. Seria mudregdante passar o ano todo
estudando com a plataforma. (A9 _F _19)

% Eu quero que no proximo ano vocé volte para noma&nmais coisas, como 0
tema que nos ensinou “Energia e Transformacdo Qafmiue foi muito
importante. (A10_F_22)

s Seria muito bom repassar aos outros alunos da &deallino de Brito o
conhecimento de Quimica, através do uso da platafisloodle (A11_F_16)

% Para explorar mais a plataforma com um tempo nea@mecar durante o inicio
do ano, pois ficaria melhor para o nosso aprendizaibre a plataforma e para
gente aprender melhor a Quimica. (A12_F_28)

% Deve colocar mais salas virtuais com outras teremti¢A13_F_18)

% “O aprimoramento da sala virtual e quem sabe zatiluma plataforma nas aulas
do ano inteiro. (A1l4_M_23)

% Eu gostaria que vocé voltasse no préximo ano essggae um pouco mais de
conhecimento para nos dessa sala virtual com cékis. F 25)

¢ Eu gostaria que vocé voltasse, mas sem pressaagsesse um pouco mais de
conhecimento para nos da sala virtual. (A16_F _17)

% A oficina para mim foi um trabalho brilhante e queue o proximo ano esteja
novamente com uma qualidade melhor e até mesmoavaigado. Gostaria que
tivesse um tempo sé para este recurso. (A17_F_20)

% A oficina poderia ser 0 ano todo, seria muito bara gprendéssemos o ano todo
com a plataformdloodle (A18 F_17)

% Ano que vem, espero que a escola tenha mais recpasa fazer essa oficina que
€ tdo maravilhosa e que aproveitamos pouco. Utilmameio das aulas essa
oficina deve ficar bem interessante. (A19 F 19)

¢ A sala virtual com outras tematicas. (A20_M_19)

3

¢

7
X4

*

3.3.2. Sesséao grupo focal com os alunos da zonaaiuwta turma M1TRO3

Dos sete alunos do campo da turma M1TRO3, cinamoalyparticiparam de uma sessao
de grupo focal com oito questdes (Apéndice 5). Betsao foi realizada em 27/12/2011 e
tinha o objetivo de entender melhor a opinido desbenos a respeito do AVA e identificar a

efetiva contribuicdo do AVA em relacdo ao ensinapeendizagem e a avaliacdo a partir das
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opinides de cada um deles. Desta forma, procuraalreejar o objetivo 3 definido neste
trabalho.

3.3.2.1. Representacdes dos alunos da zona rural dama M1TRO3 a respeito do
projeto oficina de Quimica
Neste ponto apresento o modo como os alunos da rzwabhda turma M1TRO3
entendem o projeto oficina de Quimica, nomeadamesteepresentacées que os alunos tém
das TIC, o uso da plataformdoodle no estudo da Quimica como recurso didatico na
construgdo do conhecimento cientifico e tecnolggioelementos relevantes em relagéo a
aprendizagem da Quimica na plataformMaodle bem como, a importancia da plataforma
Moodle em outros bimestres avaliativos de modo a potercimmplementacdo de melhorias
nas aulas de Quimica com o uso das TIC.
Assim, e nesta perspectiva da andlise da sess@pugde focal emergiram alguns
indicadores que importa destacar.
No que concerne a&epresentacdo das TICpor parte dos alunos da zona rural
destacam-se os seguintes indicadores:
= Eles vivem longe da tecnologia;
» Eles sdo excluidos da tecnologia.
Todos os alunos indicam que, atualmente, ndo t&iagdo a informética, ou seja,
uma inclus&o digital na préatica efetivamente. Fie gtestam os testemunhos da generalidade
dos membros dos grupos focais:

< Viver na zona rural significa viver longe da teaa./ (Grupo Focal)
¢ A tecnologia se vé muito presente nos grandesazuig ensino e que muitas

z

vezes um aluno do interior como € o nosso casamfis a margem desse
processo?(Grupo Focal)

Dentre agpercepcdes do uso da plataformdoodle no estudo da Quimica como
recurso didatico na construcdo do conhecimento ciéfico e tecnolégicodestacam-se o0s
seguintes indicadores:

= Acesso a novos conhecimentos;

= Alteracdo nos habitos de estudo.

Ao serem indagados sobre a experiéncia realizagiaocaso da plataformisloodle no
estudo da Quimica, mediada pela oficina teméaticeefgia e Transformacdo Quimica”, como
recurso didatico na constru¢do do conhecimentdifiene tecnoldgico, dois alunos disseram
gue o ensino da Quimica, apenas na sala de aalmui#o monatono:
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% Eu achei interessante professora, porque antesfalde Quimica, vinha logo na
minha cabeca, cloreto de sédio e bases, acidos @ssa oficina ndc'*>/Da para
estudar Quimica de uma maneira mais divertftéGtupo Focal)

% Achei interessante também professora, porque néo fguela antiga maneira de
sé professor e aluno dentro da sala de aula easimas.}’ Fomos & plataforma e
conseguimos encontrar mais conhecimentos que a gérda ndo tinha acesso.
/'*® Com a plataforma a gente ja teve uma aprendizagelnor, claro que ndo
avancada porque o tempo da oficina foi curto, mas plara gente aprender
alguma coisa'? (Grupo Focal)

Em relacdo aoglementos relevantes em relagcdo a aprendizagem daii@ica na
plataforma Moodle destaca-se seguinte indicador:

= Aumento da curiosidade e interesse pela Quimica.

Todos os alunos afirmaram que a plataforMaodle ajudou na aprendizagem da
Quimica, porque foi uma Gtima ferramenta que fummip como elemento motivador,
aumentando o interesse pela Ciéncia, conformecardedes abaixo:

< Para mim ajuda professora, porque antes dessaafiti ndo tinha acesso ao
computador e ai com essa oficina, eu consegui pénader tudo de Quimica,
mas s 0 basica®/Eu ja tenho une-mail ja entrei na plataforma, entdo isso me
ajudou muito aprender Quimica.{(Grupo Focal)

< Ajuda porque com essa ferramenta aumentou a alaisipela Quimica?/

(Grupo Focal)

% Ajuda professora, achei legal, ndo sabia mexer erapatador, aprendi um
pouquinho de Quimic&¥(Grupo Focal)

% Ajuda professora, acho que ela ajuda muito, eu ipeloos ndo sabia nem mexer
no computador, ndo sabia nem como era, me ajudstarta em participar da
sala virtual * (Grupo Focal)

< Eu achei legal também aprender Quimica na salzaViff (Grupo Focal)

No que diz respeito anportancia da plataforma Moodle em outros bimestres
avaliativos de modo a potenciar a implementacdo de melhoaasaunlas de Quimica com o
uso das TIC, destacam-se 0s seguintes indicadores:

= Atividades avaliativas;

» Melhora o aprendizado;

» Uso do computador.

Levando em consideragdao que a sala virtual foiogtada para um bimestre, todos os
alunos disseram que gostariam de continuar usangataforma Moodle ndo como
substituicdo das aulas, mas como sistema de estudplementar, principalmente para as

avaliacdes, como refere um dos alunos:

% Eu gostaria. Porque as tarefas da plataforma senieoidas na média geral de
cada bimestre, como ocorreu no desenvolvimentofidma./”® Foram levadas
em consideracdo algumas atividades da sala vigash a nota da quarta
Avaliag&o.?’ (Grupo Focal)
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3.3.2.2. Percepgbes dos alunos da zona rural da met M1TRO3 em relacdo a efetiva
contribui¢cdo do projeto oficina de Quimica

Neste ponto apresento o modo como os alunos daramlala turma M1TRO3 entendem
a efetiva contribuicdo do projeto oficina de Quimicomeadamente, a plataforMaodleem
outras disciplinas além da Quimica, as formas dgliagdio de conhecimentos com o uso da
plataformaMoodle a mudanca ou consolidagdo de conhecimentos bdaaleis j& existentes
com o uso da plataformiloodle assim como, focando, em concreto, 0os aspectos mai
importantes ao processo de ensino, aprendizagewaliag@o na plataformigloodle

Nesta perspectiva da analise da sessdo de grugbeimergiram alguns indicadores

gue importa destacar.

Em relacaa plataforma Moodle em outras disciplinas além da Quimicalestacam-se
osseguintes indicadores:

= Em Portugués ficaria mais interessante;

» Em Geografia ficaria mais encantadora;

= Em Historia ficaria fascinante.

Os alunos se posicionaram frente aos anseios dewjuas disciplinas utilizassem a
plataformaMoodlg referindo-se a disciplina que eles mais gostavam.

% Eu gostaria porque eu acho chato estudar a Quim®a,a Quimica que eu acho
chata ja ficou interessante, imagine outra disuplentéo seria legdf.Ficaria
interessante em Portugués porque é a disciplinangisegosto® (Grupo Focal)

< N&o gosto muito de Quimica (riso¥)4 plataforma em Portugués e Artes que eu
gosto seria mais atraente(Grupo Focal)

% Acho dificil Quimica (risos)*f Ficaria mais encantadora em Geografia porque é a
minha melhor discipling/(Grupo Focal)

< A plataforma em Histéria ficaria mais agradavetapaim é a melhoPyNZo sei
muito Quimica¥ (Grupo Focal)

% Minha melhor é Historia professora, ficaria fasobgacom ela, mas Quimica a
gente estuda um pouco tambéff@rupo Focal)

Dentre aformas de ampliacdo de conhecimentos com o uso diataforma Moodle
destacam-se agguintes indicadores:

= Aprendizado da digitagéo;

= Descoberta de novos ensinamentos.

Quanto a ampliacdo de conhecimento, todos os alaaeslitaram que houve grande
contribuicdo para o aprendizado da digitacdo, aldgajue a oficina abriu novos olhares e
facilitou a descoberta de novos ensinamentos:

% Antes professora quando eu chegava aqui eu semficava s6 olhando os meus
colegas mexerem no computador e agora A4&W chego, eu vou ligando, eu
vou acessando o meusmail/*? Entdo é assim que eu vejo a ampliacdo do meu
aprendizado®? (Grupo Focal)
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< E professora, a plataforma vai ampliando novos ecintentos, cada vez mais
avancados, quando a gente estuda uma coisa e Hi, \aiessa néink e vai
comecando a descobrir novos ensinamentos, ficaad® wez mais curioso para
aprender Quimicd?(Grupo Focal)

No que diz respeito enudanca ou consolidacdo de conhecimentos e habildks ja
existentes com o uso da plataformiloodle destacam-se aeguintes indicadores:

» O aprofundamento de conhecimentos de Quimica;

= A pesquisa virtual.

As mudancas significativas ou consolidacdo de contentos e habilidades ja existentes
com o uso da plataformdoodle na oficina de Quimica alegadas pelos alunos da zoah

foram apresentadas nos seguintes testemunhos:

% Mudou professora, como eu ja disse antes eu nda s@xer no computador e
agora a partir da oficina, eu ja consigo mexer oucp, entdo mudod?(Grupo
Focal)

% Achei 6timo professora o cadastro no portal esadaSEDUC porque e-mail

que ja tenho para conectar outras pes$déGrlpo Focal)

O trabalho em grupo nas atividades da sala vifti@rupo Focal)

» O aprofundamento de alguns conceitos e conquistzodes conhecimentos de

Quimica.?® (Grupo Focal)

A habilidade de consulta e pesquisa virtualmef{&tupo Focal)

3

A
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NO gue concerne a@spectos mais importantes ao processo de ensinoreamlizagem
e avaliacao na plataformaMoodle destacam-se @eguintes indicadores:

= Conexao e equipamentos bons;

= Alternativa de sistema de estudo definitiva.

Com relacao a sugestado para melhorar o procesgsodda plataformi&oodleno apoio
a oficina de Quimica, os alunos indicam as segsiminifestacoes:

s A conexdo seja mais rapida, com uma boa redeinternet e bons

equipamentosd(Grupo Focal)

Utilizar a sala virtual durante o ano inteitd(Grupo Focal)

Colocar mais salas virtuais com outras tematféé&fupo Focal)

» Que tivesse mais maquinas no laboratério suficipar@ os alunos¥(Grupo
Focal)

% Que seja mais uma maneira permanente de apreignaca.’* (Grupo Focal)

/ 7
* 0'0

¢

0‘0

*
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Consideracoes finais

“Para concluir, acho que s6 h4 um caminho par&icid — ou para a
filosofia: encontrar um problema, ver a sua beteapaixonarmo-nos por
ele; casarmo-nos com ele, até que a morte noseseparndo ser que
encontremos outro problema ainda mais fascinantea mdo ser que
obtenhamos uma solugdo. Mas ainda que encontremas solucéo,
poderemos descobrir, para nossa satisfacdo, @moistde toda uma
familia de encantadores, se bem que talvez difipeablemas filhos,
para cujo bem-estar poderemos trabalhar, com umadidade em vista,
até ao fim dos nossos dias.”

Popper, K. (1997, p. 42)

Nesta ultima parte desta investigacdo — conclus6gfo apresentados os principais

contributos e propostas para futuros trabalhosimiados com o tema.

Principais contributos

Em reposta a questdo principal deste estudo (Qasis/ivéncias de alunos e
professores no uso da plataforiaodle no processo ensino, aprendizagem e avaliagdo de
Quimica para o primeiro ano do Ensino Médio na EsEstadual de Ensino Médio Paulino
de Brito (Portel — Para — Brasil), conclui-se quéinalidade de utilizacdo da plataforma
Moodle pelos professores €, essencialmente, como umtsug®ratividades colaborativas e
interativas no processo de ensino, aprendizagerali@géo.

Neste trabalho, ficou claro também que a platafomMudle foi utilizada como
auxilio as aulas tedricas e praticas, meio de dibpizar recursos educativos, no ambito do
processo de ensino, aprendizagem e avaliacao, mEpusitorio de trabalhos elaborados pelos
alunos, para a realizacdo de testes de avaliag@oaea realizagéo de tarefas de avaliagcéo
formativas.

Assim, face as politicas de modernizacdo do ME@rmando novos recursos nas
escolas, cominternetde banda larga, videoprojetores, computadoresadrgs interativos,
serd importante rever as politicas de formacao mamntivo ao uso das TIC presentes nas
nossas escolas publicas brasileiras.

Como forma de complementar a questao principakdeabalho, foram colocadas as

seguintes subquestdes:
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Sera que o conteudo da disciplina Quimica ndMoodle cumpre a ementa
curricular do Projeto Politico-Pedagdgico da escola é coerente com 0s objetivos de
aprendizagem e as necessidades de formacao do afno

Nesta subquestdo os professores declararam quengzeténcias trabalhadas na
oficina de Quimica caminharam pelos eixos tema@qguesentados para o Ensino Médio.

No PPP da Escola foi definido que a parte curricdia Escola seguiria as mesmas
exigéncias do ENEM, ou seja, os conteudos dasptlisgs da Escola Paulino de Brito séo
trabalhados em cima das diretrizes que o ENEM tracoivel nacional e propde-se, no nivel
do Ensino Médio, a formacao geral, em oposicadomadodo especifica; o desenvolvimento
de capacidades de pesquisar, buscar informactassaalas e seleciona-las; a capacidade de
aprender, criar, formular, ao invés do simples @xe&r de memorizacdo. A formacdo do
aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo dehecimentos basicos, a preparacao
cientifica e a capacidade de utilizar as diferetgesologias relativas as areas de atuagdo. Sao
estes 0s principios mais gerais que orientam aepgdo curricular do Ensino Médio e que se
expressam na Lei de Diretrizes e Bases da Edueal;éin9.394/96.

Frente a essa primeira subquestédo, pode-se afeayumas consideracdes sobre o
estudo realizado com o planejamento da oficina dém@a “Energia e Transformacéo
Quimica” da oficina na plataformdoodlefeito pelos professores de Quimica e Biologia:

= A vontade manifestada pelos alunos em participagemtodas as atividades e a
preocupacdo de realizarem as tarefas previamenamejptlas, com intuito
construtivista (Jonassen, 1996), superaram em aslexpectativas iniciais dos
professores e coordenadores, diretamente envolvidastudo. Também foi notéario
que a utilizacdo da oficina temética veio contribpara o desenvolvimento dos
conteudos de Quimica associados a aspectos videsqgeelos estudantes fora da sala

de aula (Marcondes, 2008).

= A utilizacdo de um ambiente virtual de aprendizagespecificamente a plataforma

Moodle como apoio ao ensino presencial permitiu aposgtnatégias e praticas, que

para além de se poderem constituir como inovadiaee a pratica tradicional de

ensino, se revelaram produtivas durante o proceleseensino, aprendizagem e

avaliacdo que confirmaram o estudo de Delgado (2008m disso, de acordo com

professores, coordenadores e notas de campo faiimofue a ementa curricular do

PPP da escola foi cumprida e € coerente com osatdgps objetivos de formacao dos

alunos, pois, em grande medida promoveu competnigatro dos trés dominios

apontados por Brasil (2002b): representacdo e cimagdo, investigacao e
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compreensdo e contextualizagdo no ambito socigalltiambém houve alguma
evidéncia que os alunos entenderam o objeto deeconénto da Quimica através da
articulacdo que existe entre as propriedades, itggdb e transformacdo dos
materiais (Mortimer, Machado e Romanelli, 2000).

Ficou claro neste trabalho que, tendo em vistdta & um laboratério de praticas
experimentais na Escola Paulino de Brito, a ferrdenglossério foi uma alternativa
suficiente, uma vez que, contribuiu com os expanweapresentados pelos alunos na
Feira Cientifica e Cultural da Escola, bem comanca potencialidade como a
oferecida pela platafornfdoodle

Aqui, a utilizagdo daMoodle permitiu um novo papel ao aluno agora mais ata® n
suas aprendizagens (Silva, 2000; Tezani, 2011 dtilizacdo dos ambientes virtuais
de aprendizagem também como fonte de materialettisponivel que facilita e
reforga o0 auto-estudo, a auto-aprendizagem e aegsocavaliativo conforme Gregui
(2010) destacou.

Foi evidenciado ainda que todos os alunos da tuwh&RO03 tiveram o primeiro
contato com um AVA e que os alunos da zona rurap@focal) ndo tinham iniciacao
a informética, o que possibilitou além do aprendlizde Quimica como também da
propria digitacao.

A utilizacdo da plataformaVioodle pela Escola Paulino de Brito legitima a
continuacao deste planejamento com os alunos, ssmmeentido que a exigéncia da
atividade docente obriga a procura de boas praticas

Como professores e coordenadores, diretamente emwidios no estudo

percepcionam a plataformaMoodle sob o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo?

Frente a essa segunda subquestdo, pode-se apredguntaas consideracdes sobre as

percepcdes dos professores e coordenadores fare@sso de concepcdo e implementacéo

do projeto oficina de Quimica:

Neste estudo, os motivos de utilizar a platafomMwedle por parte dos professores e
coordenadores, foram devido eles reconlsBcema mesma como um recurso
importante para 0 processo ensino, aprendizagemakagho, ja que permite a
disponibilizagdo de materiais dindmicos e novosonwt de comunicar, apoiar e
melhorar as aprendizagens dos alunos, assim coequeréeicoamento dos processos
de avaliacéo através de uma interagdline entre professores/alunos e alunos/alunos,
podendo ajudar aqueles que querem evoluir mais pnaresso mais autbnomo no

desenvolvimento das suas aprendizagens, como Ma¢had9) referiu.
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= No processo de concepgéo do projeto, os profesearesrdenadores assumiram que
as expectativas ao uso Mwodleno estudo da Quimica em alunos do primeiro ano do
ensino médidoram: a aprendizagem do conteldo de Quimica eendizagem da
informatica com o manuseio do equipamento dispbmiaea os alunos, evidenciando
com o que Cruz (2009) destacou em termos de clagéio do potencial das TIC para
apoiar a aquisicdo das aprendizagens previstasadenarea curricular, mas também
em termos de desenvolvimento de novas abordagetosloh@yicas para contornar a
propria dificuldade que, em cada disciplina, seoatra para atingir os objetivos que
ultrapassam os do dominio especifico das areaswares do ensino béasico.

» A opinido dos professores e coordenadores sobrgdamga na disciplina Quimica em
termos de estratégias no contexto considerado apgmara a quebra do paradigma
tradicional de aprendizagem, onde a sala de awsapa ser um verdadeiro espaco
livre que se insere no cosmos das redes de apagediz a0 mesmo tempo que
coabitam o espaco fisico e o espaco virtual dendpragem (Amaret al, 2009).

= No processo de implementacao do projeto, os prafes® coordenadores assumiram
que o ganho efetivo dessa metodologia na discigloémica no primeiro ano do
ensino médio é que as fontes de conhecimento disgendaWeb tornam-se um
complemento a informagé&o fornecida pelo profesgueles livros, pois segundo Dede
(1996), o novo modelo pedagdgico do ensino preaksaire influencia das TIC.
Também, pode-se apresentar algumas consideracdme ss percepcdes dos

professores e coordenadores face ao trabalho catalwo e reflexivo no processo de
implementacédo do projeto oficina de Quimica:

= No processo de implementacao do projeto, os pfes® coordenadores assumiram
que a receptividade dos alunos do primeiro anordine médio foi de motivacéo,
interesse e empenho nas atividades, o que compr@siudo de Pontes (2005) ao
classificar as funcdes que as TIC podem ter nmerdas Ciéncias para a formacao
dos alunos relacionadas com o desenvolvimento detiwds atitudinais pois a
utilizacdo das TIC pode contribuir para a motivagadesenvolvimento de atitudes
favoraveis a aprendizagem da Ciéncia.

= No processo de implementacdo, os professores eemadores assumiram que as
competéncias trabalhadas no projeto oficina de @aimaminharam pelos eixos
tematicos apresentados para o Ensino Médio. O ENEtdbelece como fulcro as

areas de conhecimento e como eixos: a contextgabza a interdisciplinaridade
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(Brasil, 2000a). O INEP (1999) reforca a importanclas cinco competéncias

estabelecidas pelo ENEM como necessarias parana¢éo da cidadania.

= Na opinido dos professores e coordenadores sobom@pcao de avaliacdo, estes
consideram que “a avaliacdo é funcional” (HaydQ®0 pois esta condicionada aos
objetivos, ou seja, ela serve para verificar s®@lgstivos estabelecidos estdo sendo
alcancados no processo ensino/aprendizagem.

» Na opinido dos professores fica reforcada a ideiaqde as TIC emergem como
“ferramenta de trabalho na escola” (Ponte, 2006pgncionando um novo papel ao
aluno: protagonista de aprendizagens, perante sectas diferentes da disciplina
Quimica para a turma do primeiro ano do ensino snédn termos de avaliagdo
bimestral, o que otimizou o rendimento dos alurmsl@senvolvimento das atividades
avaliativas com a platafornioodle
Como os alunos, incluindo os da zona rural, percefmmam a plataforma Moodle

em relacdo ao ensino, a aprendizagem e a avaliagissenvolvida neste contexto?

Frente a essa terceira subquestéo, pode-se a@areakjumas consideracfes sobre a
relacdo dos alunos com o AVA da oficina: suas difiades, suas opinides a respeito das
ferramentas utilizadas, suas expectativas e aiddoe com o ambiente:

= O estudo permitiu identificar que o servico ddernet propiciou dificuldades
encontradas ao uso da platafort@aodle na oficina por parte da maioria dos alunos.
E obvio que anternetndo é uma ferramenta perfeita e que ndo devetiienda
como substituto a outras atividades mas verificaesmo refere Dillenbourg (1999),
gue esta ferramenta podera ser integrada em cordexdala de aula promovendo uma
aprendizagem colaborativa eficaz que promove odsse dos alunos por uma escola
gue acompanha as novas tendéncias tecnologicasigyyal modo, contribui para que
estes adotem novos habitos de estudo.

= Quanto as ferramentas mais Uteis da platafdvioadle este estudo revelou que o
Chat “Ligados no Municipio de Portel/PA”, foi apontadomo a mais util, o que
mostra que a comunicacao sincrona do AVA foi pasipiara os alunos. No entanto,
foi confirmada a quantidade e a qualidade das gyeatides, nomeadamente nos
féruns, que permitiu registarem o aumento da cdpdei critica das intervengdes. Ao
mesmo tempo que, sabendo da exposi¢cao dos seathbtmipublicados no ambiente
virtual da oficina de Quimica, muitos alunos semtfse estimulados a trabalhar

aumentando o desempenho, o que corrobora com Gar{z008).
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Este estudo permitiu identificar que todos os audemonstraram motivagdo na
realizacdo das tarefas propostasvumdlee eles viram, por meio dos depoimentos, 0s
recursos como ferramentas de trabalho/aprendizaggenlazer, como por exemplo, a
estratégia acrésticecampafia2010), por meio da ferramenta tarefa envio de aoqui
anico, que foi uma proposta de exercicio de forraedliar o auto-estudo, assimilar e
consolidar os simbolos que formam os elemento$adaitias 1, 2, 13, 14, 15, 16, 17,
18 da tabela periodica.

A realizacdo da atividade virtual comaviki incentivou a colaboracéo entre pares de
forma a diminuir o individualismo. A efichcia denstrada pela realizacdo
cooperativa dos trabalhos pelos alunos que fregoesiite solicitavam autorizagcao
para se levantar e ajudar um colega com mais tfde, refletiu uma preocupacao
inerente ao projeto oficina de Quimica: a de deslgrv a cooperacao entre alunos
visto que as TIC apresentam-se como instrument@padizagem que permitem a
obtencdo de um conhecimento centrado num trabadngurto, como refere Eca
(1998), “a aprendizagem deve ser centrada no awicada para o lado pratico das
coisas (...) o incentivar e valorizar do trabalhdividual e de grupo estimula as
capacidades de critica e de autocritica” (p. 15).

Todos alunos afirmaram que o AVA ajudava no estughm porque a utilizagdo da
plataforma permitiu usar a tecnologia como instmtmele reforco e prolongamento
das aulas tedricas e praticas da oficina de Quimidacilitou o respeito pelos
diferentes ritmos de aprendizagem, que € uma dadigéies da aprendizagem
colaborativa (Correia e Dias, 1998).

Quanto a utilizacdo dos recursos disponibilizadels plataformaMoodle pode-se
concluir que a maioria dos alunos alegou ndo pageoveitar, plenamente, os
recursos da plataformiéloodle no estudo da Quimica pelo fato do pouco tempo da
oficina, pois algumas atividades, como por exengebQuesi(Abar e Barbosa,
2008), foi substituida pela tarefa da Feira Ciatife Cultural (Anexo 3), que se
encontrava na programacao da Escola Paulino de Brit

As sugestbes dos alunos da turma M1TRO3 foram:sem¥elvimento do uso da
plataformaMoodleno apoio ao estudo da Quimica durante todo oetivm lem outras
disciplinas, com outros professores/alunos e eassaiftuais com outras teméticas. O
parecer n°® 41/2002 da Camara de Educacao BasiCartselho Nacional de Educacao
versa exclusivamente sobre as “Diretrizes Currieslpara a Educacéo a Distancia na

Educacédo de Jovens e Adultos e para a EducacaoaBésetapa do Ensino Médio” e
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o Estado de Sdo Paulo passou a permitir o usoéd20& de ensino a distancia no
Ensino Médio com a Deliberagdo do CEE n°® 77 de 2068e (2006) sugere trés
alternativas, para usar os 20% da carga horariatandia: o professor pode propor
atividades sincronas, conthat ou welronferéncia; o professor tem dominio de
organizar atividades no ambiente virtual e ficarsaéa de informatica no horério
normal da aula prevista, a disposicdo dos alunaspmfessor tem possibilidade de
organizar atividades assincronas programadas pa@& @ tempo de uma aula
presencial, sempre com algum instrumento de a@iaPortanto, sera importante
rever as politicas de formagéo e de incentivo andas TIC presentes nas nossas
escolas publicas brasileiras.

Do mesmo modo, pode-se apresentar algumas congdsraobre as representacdes

dos alunos da zona rural da turma M1TRO3 a resgeifmrojeto oficina de Quimica:

Quanto a representacdo das TIC, os alunos da moamlaassumiram que ndo tinham
iniciacdo a informatica, ou seja, uma inclusdotdigia pratica efetivamente, ja que
Almeida (2008) salienta que no Brasil, 0 maior flesainda € universalizar 0 acesso
as TIC para atingir todo o contingente de alunascedtes e estabelecimentos
escolares. Trahtemberg (2000) enfatiza que a n¢&u das TIC na escola e na sala
de aula e, consequentemente, no processo de ergrendizagem e avaliacéo,
implica uma atitude diferente de todos os intemetgis neste processo: professores,
alunos e responsaveis pela gestado das escolag dess Pedrd (1998) esclarece que
cabe a escola promover a aproximagao entre 0 gqeleajdeve ensinar e 0 que 0S
alunos querem e devem aprender conseguindo agwatmelhor forma, as imensas
potencialidades das novas tecnologias e impedielsse modo, a distancia entre a
cultura escolar e a cultura dos meios de comuricag® fundo tornando-se
verdadeiramente inclusiva e promotora de coesdalsoc

A opinido dos alunos da zona rural sobre as petespgo uso da platafornhoodle

no estudo da Quimica como recurso didatico na nay@&i do conhecimento cientifico
e tecnoldgico aponta que as aulas nao acabaramtasest sala de aula e aos métodos
tradicionais, levando-os para a experimentacdord@amn 1999) e a utilizacdo do
computador (Giordan, 2008).

Estes alunos assumiram que a utilizacdo da infacen& de novas tecnologias de
informac&o pode ser bastante motivador e atraenteonto de fazer aumentar o

interesse e a participacdo dos mesmos acerca teidonapresentado (Gabini, 2005)
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ao destacarem os elementos relevantes em relagfoeadizagem da Quimica na
plataformaMoodle

Neste estudo, a importancia da platafoi@odle em outros bimestres e de modo a
potenciar a implementacdo de melhorias nas aul&udaica com o uso das TIC, os

alunos da zona rural assumiram que gostariam dgnagan usando a plataforma

Moodlg ndo como substituicdo das aulas, mas como sisteraatudo complementar,

principalmente para as avaliagdes, que € compativel a perspectiva de Gregui

(2010) “avaliar para aprender, para superar framgjegara fortalecer e desenvolver
potenciais de mudancga”. (p. 2)

Igualmente, pode-se apresentar algumas consideragbee as percepcdes dos alunos

da zona rural da turma M1TRO3 em relacdo a efatouatribuicdo do projeto oficina de

Quimica:

Quanto a forma de ampliacdo de conhecimento cosoala plataform&loodle os
alunos da zona rural assumiram que houve grandelrogao para o aprendizado da
digitacdo, alegando que a oficina abriu novos ekharfacilitou a descoberta de novos
ensinamentos, perceptivel com Balanskat e BlarAl@7) que apresentam evidéncias
de impacto positivo do uso das TIC na educacamtifdendo que escolas com
melhores recursos de TIC atingem melhores resudtpdacipalmente em termos de
letramento digital e que o acessdnéernetde banda larga resulta numa melhora
significativa nos testes nacionais de desemperthdaadil.

As mudancas significativas ou consolidacdo de aontentos e habilidades ja
existentes com o uso da plataforid@odle na oficina de Quimica alegadas pelos
alunos da zona rural foram: o aprofundamento ddexmentos de Quimica e a
pesquisa virtual, o que confirma o estudo de Pof2@85) ao classificar as funcdes
que as TIC podem ter no ensino das Ciéncias plamanacao dos alunos relacionadas
com o desenvolvimento de objetivos conceituais,adagy a aquisicdo de
conhecimentos, ressalta a funcdo das TIC comatéatmras do acesso a informacao e

na aprendizagem de conceitos cientificos.
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Sugestdes para investigacao futura

O MEC, por meio da SEED, atua como um agente deagéio tecnoldgica nos
processos de ensino e aprendizagem, fomentandmigparacédo das TIC e das técnicas de
educacéo a distancia aos métodos didatico-pedagddieria também importante rever as
necessidades de formacéo e a apropriacao pedagbghMaodle

Assim, em prospectiva, podera ser equacionado rgasento da investigacdo a
relacdo entre a qualidade e adequacdo da formagdwecessidades e expectativas dos
professores o que pode ser objeto de trabalhaofutur

Podera também ser sugerida uma investigagdo conmaior numero de escolas,
turmas e/ou professores.

Teria ainda interesse estudar-se o0s niveis de aralgdio, interatividade e partilha de
experiéncias entre os docentes, tendo presentevas tendéncias para o processo educativo
e verificar qual sera o papel da formacao nesta neadidade.
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APENDICE 1 — Roteiro para entrevista com os Professes

Caro Professor,

Estou realizando meu mestrado que trata de undestabre*VIVENCIAS DE
ALUNOS E PROFESSORES NO USO DA PLATAFORMA MOODLE @@
COMPLEMENTO AS AULAS PRESENCIAIS DE QUIMICA PARA 01° ANO DO
ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DE CASO”.

Gostaria muitissimo de contar com sua colaboragéoresponder ao roteiro para
entrevista que se segue.

Desde ja, agradeco muito a sua colaboracdo a éinqué me seja possivel levar
adiante esta tarefa para a posterior analise gpactiva discussdo e conclusdo dos resultados

da Pesquisa.
Cordialmente,
Lucia Helena Rodrigues Sobreira

Mestranda em Ciéncias da Educacio — Avaliagdo Edud / Universidade de Evora
Evora — Portugal

DADOS PESSOAIS

1.Sexo:  Masculino; __ Feminino

2.ldade: _ anos

3. Natural de:

4. H& quanto tempo vocé trabalha como Professor? anos.

5. Cargo que ocupa:

6. Seu grau de formacao académica:

Licenciatura Especialista Mestre t@rou P&s-Doutor
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1. O que levou o senhor a utilizar o ensino a d@gcom recursos e ferramentadine
como alternativa para complementacdo no processincéaprendizagem/avaliacao da
disciplina Quimica, neste projeto educativo queobreu dois professores, trés coordenadores

para uma turma do primeiro ano do ensino médioEaME Paulino de Brito?

2. Quais sdo suas expectativas em relacdo ao ugdatidormaMoodle no estudo da
Quimica, mediada pela oficina tematica “Energiar@$formacédo Quimica”, como recurso
didatico na construcado do conhecimento cientifi¢tecaoldgico em alunos do primeiro ano

do ensino médio?

3. No seu ponto de vista, o0 que muda na disciginémica, no contexto considerado, em

termos de estratégias?

4. No seu ponto de vista, quais sdo 0s ganhosvadetiessa metodologia na disciplina

Quimica no primeiro ano do ensino médio?

5. Como vocé vé a receptividade dos alunos do pona@o do ensino médio?

6. Quais sdo as competéncias trabalhadas no pafjeitta de Quimica?

7. Qual a sua concepcéo por ensino, aprendizagemliacao?

8. O que faz a disciplina Quimica diferente par@a ésrma? E em termos de avaliacédo

bimestral?

Fonte: Adaptado de Delgado, L. (2009s0 da Plataforma Moodle como Apoio ao Ensino
Presencial: Um Estudo de Caddissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro: UFRshadivel
em: http://www.latec.ufr|.br/monografias/2009_Laura gielo.pdf Acesso 25 de junho 2011.
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APENDICE 2 — Roteiro para entrevista com os Coordeadores

Caro Coordenador,

Estou realizando meu mestrado que trata de undestabre*VIVENCIAS DE
ALUNOS E PROFESSORES NO USO DA PLATAFORMA MOODLE @@
COMPLEMENTO AS AULAS PRESENCIAIS DE QUIMICA PARA 01° ANO DO
ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DE CASO”.

Gostaria muitissimo de contar com sua colaboragéoresponder ao roteiro para
entrevista que se segue.

Desde ja, agradeco muito a sua colaboracdo a éinqué me seja possivel levar
adiante esta tarefa para a posterior analise gpactiva discussdo e conclusdo dos resultados

da Pesquisa.
Cordialmente,
Lucia Helena Rodrigues Sobreira

Mestranda em Ciéncias da Educacio — Avaliagdo Edud / Universidade de Evora
Evora — Portugal

DADOS PESSOAIS

1.Sexo:  Masculino; __ Feminino

2.ldade: _ anos

3. Natural de:

4. H& quanto tempo vocé trabalha como Coordenador? anos.

5. Cargo que ocupa:

6. Seu grau de formacao académica:

Licenciatura Especialista Mestre utéo P&s-Doutor
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1. O que levou o senhor a apoiar a o ensino andist&om recursos e ferramentadine
como alternativa para complementacdo no processinctaprendizagem/avaliacao da
disciplina Quimica, neste projeto educativo queobreu dois professores, trés coordenadores

para uma turma do primeiro ano do ensino médioEaME Paulino de Brito?

2. Quais sdo suas expectativas em relacdo ao uggatidormaMoodle no estudo da
Quimica, mediada pela oficina tematica “Energiar@$formacdo Quimica”, como recurso
didatico na construcdo do conhecimento cientifitecmologico em alunos do primeiro ano

do ensino médio?

3. No seu ponto de vista, o0 que muda na disciglinémica, no contexto considerado, em

termos de estratégias?

4. No seu ponto de vista, quais sdo os ganhosvafetiessa metodologia na disciplina

Quimica no primeiro ano do ensino médio?

5. Como vocé vé a receptividade dos alunos do ponano do ensino médio da turma
M1TRO3?

6. Quais sdo as competéncias trabalhadas no pafjeitta de Quimica?

7. Qual a sua concepcéo por ensino, aprendizagesmliacao?

8. O que faz a disciplina Quimica diferente pata agma?

Fonte: Adaptado de Delgado, L. (2009k0 da Plataforma Moodle como Apoio ao Ensino

Presencial: Um Estudo de Caddissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro: UFRshadiivel
em: http://www.latec.ufr|.br/monografias/2009_Laura gielo.pdf Acesso 25 de junho 2011.
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APENDICE 3 — Questionario para todos os alunos daitma M1TR03
Projeto Oficina de Quimica Uso da plataformMoodleno estudo da Quimica, mediada pela
oficina teméatica “Energia e Transformacéo Quimicaimo recurso didatico na construcao do

conhecimento cientifico e tecnolégico em alunogpiilmeiro ano do ensino meédio.

Car@ Alun@,

Estou realizando meu mestrado que trata de undestabre“VIVENCIAS DE
ALUNOS E PROFESSORES NO USO DA PLATAFORMA MOODLE @@
COMPLEMENTO AS AULAS PRESENCIAIS DE QUIMICA PARA 0O1° ANO DO
ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DE CASO”.

Gostaria muitissimo de contar com sua colaborag@ioesponder ao questionario que
se segue.

Afirmo que as respostas de todos os participapgdo agregadas pela média
estatistica ndo se identificando, dessa forma, urantespondente em particular. Alias, esta
pesquisadora garante o anonimato dos respondergss)o porque o participante da pesquisa
nao necessita se identificar no questionario.

Desde ja, agradeco muito a sua colaboracédo a dingud me seja possivel levar
adiante esta tarefa.

Por fim, peco que vocé nao deixe nenhum item destipnario sem resposta, posto
que seja importantissimo para a posterior analsdatistica e a respectiva discussao e

conclusao dos resultados da Pesquisa.

Cordialmente,
Lucia Helena Rodrigues Sobreira
Mestranda em Ciéncias da Educacio — Avaliagdo Eduad / Universidade de Evora

Evora — Portugal

DADOS PESSOAIS
Por favor, responda as seguintes questbes. Namess@io se identificar.

1. Sexo: Masculino; Feminino
2. ldade: anos
3. Turma: 4. Turno:

5. Série: 6. Sala:
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1) Quais suas principais dificuldades encontradasetacdo ao uso da plataforidaodleno
estudo da Quimica, mediada pela oficina teméticeef§ia e Transformacado Quimica”, como
recurso didatico na construcao do conhecimentdifimne tecnolégico?

() conexao () pouco tempo da oficina () outros

Justifique sua resposta

2) Que ferramentas e funcionalidades basicas daf@imaMoodle vocé considerou mais

Uteis no estudo da Quimica, mediada pela oficimaatiea “Energia e Transformacgéo

Quimica?
() forum ()chat () glossério (Yviki () questionario
() tarefa de envio de arquivo Unico () tarefdine () outros

Justifique sua resposta

3) Na sua opinido, a platafornvoodleno estudo da Quimica, mediada pela oficina tematic
“Energia e Transformacédo Quimica”:
() Ajuda no estudo () Atrapalha o estudo em\ajuda, nem atrapalha

4) Na sua opinido, vocé aproveitou plenamente asrses da plataformiloodle no estudo
da Quimica, mediada pela oficina tematica “Eneeglaansformacao Quimica”?

() sim () ndo

Justifique sua resposta

5) Utilize o espago abaixo para dar suas sugegtir@saprimoramento do uso da plataforma
Moodle no apoio a oficina temética “Energia e Transforima@Quimica” da disciplina

Quimica.

Fonte: Adaptado de Delgado, L. (2009k0 da Plataforma Moodle como Apoio ao Ensino
Presencial: Um Estudo de Caddissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro: UFRshadiivel
em: http://www.latec.ufr|.br/monografias/2009_Laura gielo.pdf Acesso 25 de junho 2011.
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APENDICE 4 — Prova aplicada no final da oficina teratica “Energia e Transformag&o Quimica”
Nome da Instituic&o:
Disciplina: Quimica — Oficina tematica “Energia msformacao Quimica”
Professor (a):
Aluno (a): Ne:
Série: Turma: Turno: Sala: Data: / /
AVALIACAO OFICINA TEMATICA
Atividade individual e escrita
EMBALAGEM: ISOLAMENTO fim do periodo, foi verificado que a telha embaixo

TERMICO da camada isolante permaneceu fria, enquanto a
outra estava muito aquecida.

Outro teste foi realizado em uma casa em
Ubatuba, cidade no litoral de S&o Paulo, onde
existem muitas casas e barracos com telhado de
cimento-amianto. Dessa vez, varias embalagens
foram unidas com cola de sapateiro, formando
faixas, que depois foram aplicadas debaixo das
telhas de um cdmodo. 'O resultado foi excelente e
trouxe grande satisfacdo para a familia, pois o
quarto onde dormem um casal e quatro criancas
pequenas tornou-se muito mais confortavel', diz o
pesquisador.

Além de servir como subcobertura para
qualquer tipo de telhado que se aqueca, as
embalagens também podem ser transformadas em
persianas e cortinas. “Outra vantagem é que sua
reutilizacdo vai diminuir a carga de lixo ndo-
biodegradavel, o que significa menor necessidade

de area para aterros e lixées."
Fonte: Ciéncia Hoje on-line, margo de 2002.

Caixas de leite contra o calor
Embalagens do tipo “longa vida” servem como
material isolante em telhados de amianto.

"Milhdes de familias brasileiras de baixa
renda que habitam casas com telhado de amianto {—
preferido devido ao seu menor custo — ja dispden
de uma solugdo simples e barata para evitar o calpr
emitido pelas telhas, que no verdao podem atingir 7
°C. Trata-se do ‘'forro vida longa', malha isolantg
formada por embalagens abertas do tipo 'longa vid
(usadas para comercializar leite e sucos) ligadas p
cola de sapateiro. A invengéo é fruto de pesquisa @
engenheiro civil-industrialuis Otto, da Faculdade
de Engenharia Mecénica da Universidade ds
Campinas (Unicamp), que recebeu um diploma n
Concurso Nacional de Tecnologia para a Cidadania,
promovido pelo Banco do Brasil, e cujo projeto
passou a constar no Banco de Tecnologias Sociais|

'A idéia partiu da necessidade de abrir as

[@») -

15

o

caixas de qute para d|m|n,u_|r seu espaco dentro_dfs T e
sacos de lixo. Uma andlise de sua composicdo PERSTANA COMUM REVESTIDA COM CAIXINHAS
verificou que ha uma superficie de aluminio capar e LS
de refletir 95% do calor das telhas', conté& Otto, REFLETE O CALOR DO SOL QUE PASSA
atualmente empenhado na divulgac&o do ‘forro vida R R s il R
longa' e no ensino de sua aplicacdo para 3s
populacdes de baixa renda.
"TESTR: COLOCADA DO LADO DE PORA.
TEMPERATURAS MEDIDAS NAS PLACAS DE MADEIRA
PINTADAS DE PRETO
iy I § PLACA EXPOSTA AO SOL: 61,6°C
e E PLACA ATRAS DA PERSIANA: 31,6°C
) DIFERENGA: 30 °¢i !

Forro feito com embalagens de leite. Para garantme

~ ~ CONSEQﬁﬁNCIA: MAIOR CONFORTC TERMICO
boa reflexao do calor o forro ndo deve encostar no £ ECONOMIA DE ENERGIA EM AR CONDICIONADO!

telhado, mantendo uma distancia de 2 cm

Telhas sem isolamento
{1 Telhastde £
cimento-amianto S
- Entrando na rede _ _ ( § % 4
No enderegohttp://www.tecnologiasocial.org.br el ) ¥ /
(acesso em 9 fev. 2006) vocé sabera o que|é|o 7

Banco de Tecnologias Sociais e podera conhecgr

ILUSTRAGOES: ERIKA ONODERA

todos os projetos que integram esse banco. Wl Erlamenta S inbegs .

Durante a pesquisa, o engenheiro coloco H V H H ﬁ H i T 'J ”
varias embalagens abertas entre duas telhas (e i i = i _
cimento-amianto superpostas, deixando-as expostas ‘Emgdagemﬁ“ 5% ‘—g’;j}g""'egﬂmo,m
ao Sol durante uma hora. Ao lado, foram colocad (m Eregecorque e Radagio

outras duas telhas, sem a protecdo de caixas. Ao | e pee e eer



132

Atividades

01.Em sua opinido, de que forma o aproveitamento adskagens pode contribuir para:

a) a reducao do volume de lixo?

b) a economia de energia?

02. Que propriedade do aluminio inspirou o inventofaicoo feito com caixas de leite?

03.Em funcéo de diferentes forcas de coesao entrartisylas, a matéria pode se apresentar nos estados
sélido, liquido e gasoso. Explique como essasquéal se apresentam através das forcas de co@séo, n
forma e no volume, citando um exemplo para cadaledisico da agua.

04. Consulte a Classificagcdo Periodica dos Elementosalize o talio (TI) e o aluminio (Al) e proponha
uma explicacéo para o fato do talio ser considecadwo “primo quimico do aluminio”.

CLASSIFICAGCAO PERIODICA DOS ELEMENTOS

Com massas atémicas referidas ao isctopo 12 do Carbono

1 18
1 2
H 2 13 14 15 16 17 |He
1,01 4,00
3 4 s 3 7 B L] 10
Li Be B C N o F Ne
6,94 9.01 10.8 12,0 14,0 16,0 19.0 20.2
11 12 12 14 15 16 17 18
Na | Mg 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 [AL }Si P s Cl |Ar
23,0 24.3 27,0 281 31,0 32,1 355 39.9
19 20 2 22 23 24 25 26 27 28 29 30 n az a3 34 as a6
K Ca Sc Ti v Cr Mn Fe Co Ni Cu Zn Ga Ge As Se Br Kr
9.1 40,1 45,0 a7.9 50.9 52.0 54.9 55.8 58.9 587 63,5 65.4 69.7 72.6 749 79.0 79.9 838
w 38 39 40 41 42 43 41 45 a6 47 48 a9 50 s 52 53 54
Rb Sr Y Zr Nb Mo | Tc Ru Rh Pd Ag Cd In Sn Sb Te i Xe
855 ar.a as.9 21.2 92.9 95,9 101 103 106 108 112 115 119 122 128 127 131
55 56 57-71 T2 73 74 75 76 T 78 79 a0 a a2 L] a4 as a6
Cs Ba Sdrie dos | Hf Ta w Re Os Ir Pt Au Hg Tl Pb Bi Po At Rn
133 137 Artansdon] y7m 181 184 186 100 192 195 197 201 204 207 200 (210) (210) (222)
a7 a8 89103 104 105 106 107 108 109 110
Fr Ra Saérie dos | R Db Sg Bh Hs Mt Uun
(233) | (z26) M09 ae1) | 262) | (263) | ze) | es) 266) | (267)
Série dos Lantanidios
i - 57 58 59 60 61 62 63 64 65 66 &7 (3.] 69 70 7
Namero Atdmico La Ce Pr Nd Pm |Sm |Eu Gd Tb Dy Ho Er Tm Yb Lu
Simbolo 139 140 141 144 147) 150 152 187 159 163 165 167 169 173 175
Massa Atd Série dos Actinidios
{ ) N de massa do a9 a0 " 2 2 24 25 26 o°r o8 °9 100 101 102 103
iIsotopo mais estavel Ac Th Pa u Np Pu Am Cm | Bk cf Es Fm Md MNo Lr
| (227) | (232 (231) (238) (237) (242) (243) (247) (247) (251) (254) (253) (256) (253) {257)

05. Considere as seguintes substancias: gas etahfy)(®romo liquido (Bj) e trioxido de aluminio
(A1203).

a) Qual o tipo de ligacéo estabelecida entre as@aue compdem cada uma?

b) Dentre as substancias citadas, represente ms/|l& eletrdnica e estrutural apenas da (s) qumafor
(m) compostos moleculares.
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APENDICE 5 — Roteiro para sessdo grupo focal com adunos da zona rural da
turma M1TRO3

Car@ Alun@ da zona rural da turma M1TRO03,

Estou realizando meu mestrado que trata de urdestbre'VIVENCIAS DE
ALUNOS E PROFESSORES NO USO DA PLATAFORMA MOODLE @@
COMPLEMENTO AS AULAS PRESENCIAIS DE QUIMICA PARA Ql° ANO DO
ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DE CASO”,

Gostaria muitissimo de contar com sua colaboragd@esponder ao roteiro da
sessdao grupo focal que se segue.

Desde ja, agradeco muito a sua colaboracéo adigqud me seja possivel levar
adiante esta tarefa para a posterior analise epectiva discussao e conclusdo dos
resultados da Pesquisa.

Cordialmente,

Lucia Helena Rodrigues Sobreira
Mestranda em Ciéncias da Educacdo — Avaliacdo Emumd / Universidade de Evora

Evora — Portugal

DADOS DO GRUPO FOCAL
Por favor, responda as seguintes questbes. Namess@io se identificar.
1. Turma:
2. Turno:
3. Série:
4. Sala:
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1. O que significa a tecnologia para quem vive or@azrural. Comente 0 percurso que

vocé faz de sua casa até chegar a Escola PauliBotd@

2. O que vocé achou do uso da platafomeedleno estudo da Quimica, mediada pela
oficina temética “Energia e Transformacdo Quimicedmo recurso didatico na
construcdo do conhecimento cientifico e tecnol&gico

3. Em relacdo a aprendizagem, a platafokadle ajuda, atrapalha ou € indiferente?

Por qué?

4. Levando-se em consideracao que a sala virtualdborada para um bimestre, vocé

gostaria de continuar usando a platafoMumdleem outros bimestres? Por qué?

5. Vocé gostaria que outras disciplinas utilizasagutataformaviood|e? Por qué?

6. Como vocé percebe a ampliacdo de seus conhdosneom o uso da plataforma

Moodlena oficina de Quimica?

7. Como vocé percebe a mudanca ou consolidacdordecimentos e habilidades ja

existentes com o uso da plataforiiaodlena oficina de Quimica?

8. Vocé tem alguma sugestdo para melhorar o prodesaso da plataformdoodleno

apoio a oficina tematica “Energia e Transformacamgca” da disciplina Quimica?

Fonte: Adaptado de Delgado, L. (200®s0 da Plataforma Moodle como Apoio ao
Ensino Presencial: Um Estudo de Cadoissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro:
UFRJ. Disponivel emhttp://www.latec.ufrj.br/monografias/2009 Laura gio.pdf
Acesso 25 de junho 2011.




APENDICE 6 — Roteiro de observacéo de aulas
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PROFESSOR

DISCIPLINA ANO/TURMA DAT / /
HORA SALA TEMA

AVALIADOR

Fonte: Adaptado de Sanches, M. (2008). Anexo XMlista de verificacdes de observacéo de

aulas (CD-ROM)Professores, novo estatuto e avaliacdo de deseropéddntidades, visbes e

instrumentos para a ac¢cavila Nova de Gaia: Fundacdo Manuel Ledo.

Ocorréncias Parametros Observagdes(espaco
(1) relacéo plano/aula, (2) abordagem dos$ reservado a aspectos gerais
conteudos, (3) estratégias de ensino e | que séo pertinentes paraja
Aulas aprendizagem, (4) organizacao do trabalho,|(5) compreenséo do
Teoricas | Utilizacéo de recursos, (6) relagdo pedagogicalesenvolvimento das aulas.
Préticas comunicacao, (7) avaliacdo dos alunos, (8) Trata-se de um espaco
Virtuais conclusao da aula aberto que nao necessita de
ser preenchido se nao
houver nada a acrescentar)
1. Inicio da aula
Sim | N&o | 1.1. Supervisiona a entrada dos alunosala& s
de aula
Sim | Nao | 1.2. Explicita, de forma clara, as apresgins
(conteudos e objetivos) bem como as tarefas a
realizar na aula
Sim | N&o | 1.3. Efetua a articulacdo das aprendizagens
realizar com aprendizagens anteriores
Sim | N&o | 1.4. Se houver lugar a trabalho de casa,
assegura-se de que os alunos o realizaram e
efetua a sua correcéo
Sim | Nao | 1.5. Inicia a aula com recurso a algumandor
de motivacao dos alunos
2. Selecdo, organizacdo e abordagem dos
conteudos
Sim | N&o | 2.1. Pauta a selecdo dos conteudos périasit
de atualidade, relevancia, essencialidade,
amplitude e profundidade adequadas
Sim | N&o | 2.2. Promove o0 estabelecimento de relacbes
entre conteudos abordados na aula com outros
saberes, incluindo os de natureza local
Sim | N&o | 2.3. Mostra seguranca no desenvolvimenso do
contetdos, ndo incorrendo em erros | ou
imprecisdes
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Sim

2.4. Apresenta 0 saber de fo
problematizadora de modo a suscitar duvida
aluno

rma
S no

Sim

2.5. Recorre a exemplos pertinentes
exploracdo dos conteudos relacionados co
vivéncias dos alunos

na
m as

3. Estratégias de ensino e aprendizagem

Sim

3.1. Mantém os alunos ativamente envol\
nas tarefas propostas

idos

Sim

3.2. Diferencia as atividades de apreneéizg
em atencao as caracteristicas dos alunos

g

Sim

3.3. Orienta o trabalho dos alunos com bas
instrugdes precisas, visando a sua concent
e a autonomia na realizacao das tarefas

e
racao

Sim

3.4. Utiliza o meétodo expositivo de mc
adequado, designadamente na realiz
frequente de sinteses de aprendizagem

ndo
Acao

Sim

3.5. Através do didlogo, apoia os aluno
construcdo do conhecimento

Sim

3.6. Promove a aprendizagem de métod
trabalho e de estudo na realizag&o de ativid

s de
ades

Sim

3.7. Propbe atividades de apoio a alunes
revelem dificuldades de aprendizagem

qu

4. Organizagao do trabalho

Sim

4.1. Diversifica os modos de organizacac
trabalho (grupo-turma, trabalho de gru
trabalho de par, trabalho individual..)

Sim

4.2. Desloca-se pela sala para estimu
atencao dos alunos

Sim

4.3. Promove o trabalho cooperativo
entreajuda entre os alunos

5. Utilizag&o de recursos

Sim

5.1. Utiliza recursos adequados aos obgi
aos conteudos

Sim

5.2. Mobiliza recursos adequados ao I
etario e ao interesse dos alunos

nivel

Sim

5.3. Aproveita as possibilidades didatidas
recursos variados (manual, fotocép
acetatos, mapas....)

as,

Sim

5.4. Utiliza recursos inovadores, incluirek
tecnologias da informacé&o e da comunicg
(computador, video, multimidia, quag

D
1CA0
Iro
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interativo)
6. Relacdo pedagdgica, comunicacao e clima
na sala
Sim |[N&o | 6.1. Mostra-se proximo dos alunos sem
diminuir o nivel de exigéncia
Sim | Nao | 6.2. Expressa-se de forma correta, clara e
audivel
Sim | N&o | 6.3. Estimula e refor¢ca a participacdoodi®g
os alunos
Sim | N&o | 6.4. Demonstra confian¢a nas possibilidddes
aprendizagem de todos os alunos e atende as
suas diferencas individuais
Sim |[N&o | 6.5. Gere com seguranca e flexibilidade
situacdes problematicas e conflifos
interpessoais
Sim | N&o | 6.6. Mostra-se firme em relacdo ao respeito
pelas regras indispensaveis ao funcionamento
da aula
Sim | N&o | 6.7. Reforca, com frequéncia, 0S
comportamentos adequados dos alunos
Sim | N&o | 6.8. Manifesta entusiasmo e bom humor
durante a aula
6.9. Evidencia seguranca no trabalho € na
relacdo com os alunos
Sim | Nao | 6.10. Utiliza adequadamente um sistema de
sinais para a gestdo dos comportamentos na
sala de aula
7. Avaliacao das aprendizagens
Sim | N&o | 7.1. Proporciona oportunidades de os alunos
identificarem os seus progressos e dificuldades
Sim | N&o | 7.2. Prop®e outras tarefas aos alunos egadu
de erros e dificuldades identificadas
Sim Nao 7.3. Comunica e analisa com |0s
alunos resultados da avaliacdo das
aprendizagens
8. Concluséo da aula
Sim Nao 8.1. Efetua uma sintese global dos
conteudos tratados na aula
Sim Nao 8.2. Indica tarefas a realizar em
casa pelos alunos
Sim Nao 8.3. Anuncia o assunto da préxima
aula estabelecendo ligagdes gom

0s conteudos abordados
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ANEXO 1 — MODELO CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO - D IURNO
Carga horaria: 4.200 horas
Ano: 2011 - 2012
Duragdo do médulo — aula: 45 minutos
Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola EstadkiEnsino Médio “Paulino de
Brito” (2011, p. 124)

AREAS DE DISCIPLINAS OU SERIES
AMPARO | CONHECIMENTOS | COMPONENTES o | 2
LEGAL CURRICULARES e
) O
w -
o I
O O
12 [ 22 | 3@
LINGUA PORTUGUESA 04 | 04 | 04 12] 480
LINGUAGEM EDUCACAO FISICA 02 | 02 | 02 06| 240
CODIGOS E ARTE
SUAS
o TECNOLOGIAS SUBTOTAL | 08| 08| 08 24 960
(q\]
E % i HISTORIA 03 | 03 | 03 09 | 360
< S CIENCIAS GEOGRAFIA 03 | 03 | 03 09| 360
e HUMANAS
ml O ESUAS FILOSOFIA 02 | 02 | 02 06| 240
o 4
= 3 TECNOLOGIAS SOCIOLOGIA 02 | 02 | 02 06| 240
o O SUBTOTAL 10| 10| 10 30 120
g 3 CIENCIAS BIOLOGIA 03 | 03 | 03 09 | 360
o < NATURAIS, FISICA 03 | 03 | 03 09 | 360
3 i MATEMATICA E
AR SUAS QUIMICA 03 |03 |03 09 | 360
o P TECNOLOGIAS ]
| @ MATEMATICA 04 |04 | 04 12 | 480
SUBTOTAL 13 | 13 | 13 39| 1560
TOTAL 31| 31| 31 93 3720
PARTE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA 02 | 02 | 02 06 | 240
DIVERSI
FICADA PROJETO INTERDISCIPLINAR 02 | 02| 02 06| 240
SEMANAL CARGA HORARIA SEMANAL 35 |35 |35 105| 4200
ANUAL CARGA HORARIANUAL 1400 | 1400 | 1400 - | 4200
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ANEXO 2 — Projeto Oficina de Quimica“ Uso da plataformaMoodle no estudo
da Quimica, mediada pela oficina tematica Energia €ransformacéo Quimica,
como recurso didatico na construcdo do conhecimentientifico e tecnoldgico em
alunos do primeiro ano do ensino médio”

SRS/

)

2 G
i

OGE\/OQS'
UNIVERSIDADE DE EVORA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

AVALIACAO EDUCACIONAL

2077

65{“ - LI ejﬂffﬁmsziﬂd/affz

PORTEL — PARA — BRASIL
01 de Dezembro de 2011
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< RS,
f s

K
UNIVERSIDADE DE EVORA
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
AVALIACAO EDUCACIONAL

PROJETO OFICINA DE QUIMICA A SER REALIZADO NAESCOL A
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO PAULINO DE BRITO DO MUNICIi PIO DE
PORTEL/PARA/BRASIL DURANTE O MES DE DEZEMBRO/2011

IDENTIFICACAO

UNIVERSIDADE DE EVORA

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO/AVALIACAO EDUCACIO NAL
NOME DA ALUNA: LUCIA HELENA RODRIGUES SOBREIRA

MATRICULA: 7232 TURMA: C

ANO LETIVO: 2011.2 SEMESTRE: 3°

ORIENTADOR: PROF. Dr. ANTONIO MANUEL AGUAS BORRALHO
CO-ORIENTADOR: PROF. Dr. VITOR JOSE MARTINS DE OLIV EIRA

PORTEL — PARA — BRASIL
01 de Dezembro de 2011
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PROJETO OFICINA DE QUIMICA

[Este Projeto educativo sera realizado como partg#ica da dissertacdo de mestrado
intitulada “VIVENCIAS DE ALUNOS E PROFESSORES NO USO DA
PLATAFORMA MOODLE COMO COMPLEMENTO AS AULAS PRESENRIS
DE QUIMICA PARA O 1° ANO DO ENSINO MEDIO: UM ESTUDODE CASO”,
do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacao/Agadia Educacional da
Universidade de Evora (Portugal), de Lucia HelenaodRgues Sobreira
(sobreiralhr@gmail.comncom orientacdo do Prof. Dr. Anténio Manuel Agiasralho

(amab@uevora.pt e co-orientacdo o Prof. Dr.Vitor José Martins de Oliveira

(vmo@uevora.pt)

1 Titulo

Uso da plataform&loodleno estudo da Quimica, mediada pela oficina tematic
“Energia e Transformacdo Quimica”, como recursoatiid na construcdo do

conhecimento cientifico e tecnolégico em alunogprilmeiro ano do ensino médio.

Palavras chave: Quimica, Ensino médio, Moodle.

2 Escopo

2.1 Situacdo geradora

Grande parte dos alunos aprende a Quimica de fdnagmentada e
descontextualizada do meio onde vivem. Dessa formé&g ha& aprendizagem
fundamentada e significativa.

Muitas experiéncias tém mostrado que a utilizacks Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) pode contribuir paraotivacdo dos alunos nos
processos de aprendizagem, favorecendo uma apagedizsignificativa. Qvioodle é
um ambiente de aprendizagem\Wabno qual os professores podem facilmente criar
salas de estudmnline para disponibilizar materiais didaticos e propoetas interativas,

além de aplicacdo de testes. Para os alunos esgenéepossibilita aumentar a troca de
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conhecimentos e 0 acesso aos conteudos multimédéas,de melhorar a compreenséao
das aulas.

Diante dessa situacdo, pode-se perguntar. Quaisnplicacbes do uso da
plataformaMoodle no processo ensino, aprendizagem e avaliacdo deic@upara o
primeiro ano do Ensino Médio na Escola EstaduaEdsino Médio Paulino de Brito
(Portel — Para — Brasil)?

A iniciativa de realizar esse projeto educativipleaformaMoodle com alunos
do primeiro ano do ensino meédio, em Escola pubdisedual, tem como objetivo
promover uma aprendizagem essencialmente consitatindo como substituicdo das
aulas presenciais, mas utilizada como sistema eleesomplementar na disciplina
Quimica, mediada pela oficina tematica “Energia mn3$formacdo Quimica”,
envolvendo a realidade social do educando no nedgual esta inserido.

Para isso, a introdugdo das técnicas de educacdisténcia aos meétodos
didatico-pedagdgicos podera favorecer e trazerifgigdo para conteldos nos quais
esses alunos demonstram ter dificuldades, confeaonstatado em minha experiéncia

ao longo dos anos como professora de Quimica diocemzdio.

2.2 Justificativa

O Decreto 5.622 de 2005 em seu 30° artigo, retieieiEaD na educacéo basica
permite que: (a) os empreséarios da educacdo mamesbus cursos de educacgédo a
distancia para os jovens e adultos, porém nao maiscarater excepcional ou
“experimental”, mas de forma regular e sistematicé)) o Estado preencha os vazios
gue subsistem no ensino presencial publico conoaasnsino a distancia, mais barato
e mais adequado as nossas caracteristicas deptymes'.

Com a Deliberagdo do CEE n° 77 de 2008, o estadB8&b Paulo passou a
permitir o uso de até 20% de ensino a distanci&mgino Médio. O governo Serra
seguiu o0 mesmo raciocinio do Governo Federal avdibtaté 20% de ensino a distancia
NOS Cursos superiores presenciais (Portaria 4.862904).

Os 20% aparecem ai como “complementares” ao epsasgncial, como forma
“alternativa” de aprendizagem. A regularizacao dsireo semipresencial € estratégica,
pois pode servir como ponto de apoio para a regn&agdo posterior do ensino a

distancia.
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A edicdo de 31/03/2011 do Jornal O Liberal, réssatjlue o novo texto das
Diretrizes Brasileiras para o Ensino Médio rompeadn a grade curricular fixa e
incentivara cada escola ou rede a montar o pr@pridculo com énfase em trabalho, ou
em ciéncia e tecnologia ou em cultura e a flexdagéo crie diversidade de projetos que
atraiam os jovens.

H& um consenso de que é preciso mudar algo parar testa fase mais atrativa
ao adolescente. O ensino médio tem os piores nhaliea de aprendizado e a conclusao
da educacado brasileira: apenas metade dos matidsuleonclui os estudos e 10%
aprende o que seria 0 minimo adequado segundopastativas vigentes, de acordo
com o relator do projeto José Fernandes de Limagemido do Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacédo (CONSED), em Palmas nafilosa

O relator também explicou, “que cada escola otersia esta liberado para
enfatizar mais uma ou outra area, sem se prendargas horarias. Tem que ensinar
matematica, portugués e outros contetdos sim, oaes ger dentro de um projeto sobre
o que for melhor para a comunidade”.

Esta nova decisdo traz desafios para a educacatarebrasileira em todos os
niveis e mais do que isso, uma postura na questi@rdticas nas salas de aula, pois
como ciéncia experimental, a Quimica necessitaréécp laboratorial, porém precisa
de mais, segundo os Parametros Curriculares Nasipaea o Ensino Médio (1999), “o
aprendizado de Quimica no Ensino Médio (...) dessipilitar ao aluno a compreensao
tanto dos processos quimicos em si quanto a cgéstide um conhecimento cientifico
em estreita relacdo com as aplicacbes tecnologicasas implicacbes ambientais,
sociais, politicas e econémicas”.

Dessa forma, o que se deve fazer na escola para gluno aprenda a Quimica,
perceba a relacdo entre esta Ciéncia, a sociedatignologia, 0 meio ambiente e
contribua para seu desenvolvimento pessoal e suzipacdo consciente nessa
sociedade, ja que as necessidades de formacamjppueehapresentam e os curriculos
atuais estéo distanciados.

As TIC estdo transformando nossa maneira de caacdd e proporcionando
novos meios de acesso a informagéo, a educac@peedizagem. Seu grande éxito
esta sustentado no contato e familiarizacdo carlanegs precoce de criancas e jovens
com ferramentas daternet e software que podem e devem ser utilizados como
recursos de aprendizagem, podendo ser percebitisiee nos municipios do Estado

do Para, através do Projeto NavegaPara de gratelémeia que vem trazendo a
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inclusdo digital dos estudantes e da populacdo comaodo, ou seja, além desta
inclusédo ja podemos projetar metodologias de ajgagem através do uso de recursos
tecnoldgicos para o ensino a distancia.

Dentre as plataformas virtuais que apresentanttesizacao clara da aplicacao
de linhas pedagogicas relacionadas ao processasileoeaprendizagem e avaliacéo,
esta o Moodle para a aplicacdo neste Projeto educativo e dispbmie portal
www.portalescolar.pa.gov.brda Secretaria de Estado de Educacdo do Para
(SEDUC/PA).

Este projeto educativo destina-se a identificag@derramentas doodle e

estratégias a elas relacionadas, capazes de estionplocesso de ensino, aprendizagem
e avaliacdo de Quimica mediada por uma oficinatieejy&em uma Escola estadual do
municipio de Portel/Para/Brasil, pertencente aaegieste da Ilha do Marajo. A oficina
tematica foi escolhida por favorecer “um local ddbalho em que se buscam solugdes
para um problema a partir dos conhecimentos pgagceoricos. Tem-se um problema
a resolver que requer competéncias, o0 empregamdetentas adequadas e, as vezes, de
improvisacdes, pensadas na base de um conhecirRagoer trabalho em equipe, acao
e reflexdo” (Marcondes, 2008, p. 68).

Serdo consideradas especialmente quatro principagsteristicas pedagoégicas
de uma oficina teméatica (Marcondes, 2008, p. 68)zacao da vivéncia dos alunos e
dos fatos do dia-a-dia para organizar o conhecinentpromover aprendizagens;
abordagem de conteudos da Quimica a partir de teet@gantes que permitam a
contextualizagdo do conhecimento; estabelecimertdighcdes entre a Quimica e
outros campos de conhecimento necessarios paraaecbm o tema em estudo;
participacdo ativa do estudante na elaboracaowdemsdecimento.

Este projeto educativo sera realizado como paripireca da dissertacdo de
mestrado, em andamento, da autora Lucia Helenaidredr Sobreira, no curso de
mestrado em Ciéncias da Educac&o/Avaliacdo Edutalcita Universidade de Evora
(Portugal), intituladdVIVENCIAS DE ALUNOS E PROFESSORES NO USO DA
PLATAFORMA MOODLE COMO COMPLEMENTO AS AULAS PRESENRIS
DE QUIMICA PARA O 1° ANO DO ENSINO MEDIO: UM ESTUDCDE CASO".
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2.3 Objetivo geral

Favorecer a aprendizagem significativa dos alw@grimeira série do ensino
médio da rede publica estadual por meio Wabquest AJUDE A SALVAR A
NATUREZA!

(http://www.pucsp.br/tecmem/SalvaraNaturéza/

2.4 Objetivo especifico

Implementar metodologia de ensino para alunos roepo ano do ensino
médio que promova a aprendizagem significativapkendo a plataform&loodle no
estudo da Quimica, mediada pela oficina teméaticeefgia e Transformacéo Quimica”,
visando a identificar, investigar e propor solug¥eveis para problemas ambientais
qgue ocorrem no entorno da Escola Publica Estadsialada no municipio de
Portel/Para/Brasil, pertencente a regido oestéhdalb Marajo.

2.5 Resultados esperados

Com a aplicacao deste projeto educativo espera-se:

v' Ocorréncia de aprendizagem significativa dos alutzoprimeira série do ensino
médio no estudo da Quimica, mediada pela oficimaatiea “Energia e

Transformacdo Quimica”, no seu contexto;

v' Alunos e professores motivados para a utilizacaoofitina tematica como

estratégia para melhoria dos processos de engirendizagem e avaliacao;

v" Alunos e professores motivados para utilizacéo ldgaformaMoodle como
recurso para melhoria dos processos ensino, agegain e avaliacao.

2.6 Abrangéncia
Alunos do primeiro ano do ensino médio diurno, Estola da Rede Publica

Estadual situada no municipio de Portel/Para/Brpsittencente a regido oeste da llha

do Marajo.
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3.1 O plano de acao sera desenvolvido segundoaoietjia denominada Estrutura de
Desdobramento do Trabalho (EDT), conforme Mouraa&t®sa (2008).
Quadro 1 — Plano de Acéo

Projeto educativc: Uso da plataform&loodle no estudo da Quimica, mediada pela ofi

tematica “Energia e Transformacéo
conhecimento cientifico e tecnoldgico

Quimica”, comounso didatico na construcao
em alunogrilmeiro ano do ensino médio

Objetivo especifict:

Implementar metodologia de ensino p
alunos do primeiro ano do ensino mé
que promova a aprendizagg
significativa, envolvendo a plataforn
Moodle no estudo da Quimica, media
pela oficina tematica “Energia
Transformacdo Quimica”, visando
identificar, investigar e propor solucg
viaveis para problemas ambientais
ocorrem no entorno da Escola Pub
Estadual, situada no municipio

Portel/Para/Brasil, pertencente a reg
oeste da Ilha do Marajo

Resultados esperados

dam a aplicacao deste projeto educativo esper
dio v Ocorréncia de aprendizagem significat
2m dos alunos do primeiro ano do ens
na meédio no estudo da Quimica, mediada

1da oficina tematica “Energia e Transformag

e Quimica”, no seu contexto;
a v Alunos e professores motivados pari
es utiizacdo da oficina tematica con
que  estratégia para melhoria dos processo
ica ensino, aprendizagem e avaliacéo;
de v° Alunos e professores motivados p|
jido  utilizacdo da plataformaMoodle como
recurso para melhoria dos proces

ensino, aprendizagem e avaliacao.

Acdes Atividades Tarefas

cina
do

a-se:
iva
ino
pDela
ao

A a
s de
ara

SOS

1. Apresentacdo ao$.1 Elaboracdo de ppt parhl.l Preparar, organizar,
alunos do primeirpapresentacdo deste projetonfeccionar ppt sobre este projeto
ano do ensino médjeducativo para alunos deducativo
e professor da turmgprimeiro ano do ensino médid.1.2 Apresentar ppt do projeto |de
da proposta destea turma selecionada ensino para alunos, professores e
projeto  educativq, coordenadores da escola
visando a informar g1.2 Discussdo com 0%.2.1 Formar grupos de trabalho [na
sensibilizar Ogparticipantes sobre a formagdorma selecionada
participantes de grupos de trabalho e sopte2.2 Definir temas e tépicos (e
definicAo de temas e tOpicdateresse por grupo
de interesse
2. Preparagdo dag.1 Selecionar os materiaig 21.1 Discutir com o professor |e
atividades a serepconteddos a serem trabalhagosordenador para definir os materiais
realizadas com os alunos gue serao trabalhados com os alunps
2.1.2 Definir e organizar os materiqis
que serdo trabalhados com os alunps
2.2 Informar e motivar gd®.2.1 Exposicdo aos alunos |de
alunos sobre os conteudoscenteudos sobre a oficina tematica
estratégias a serem utilizad&nergia e Transformacdo Quimica,
nas atividades suas caracteristicas e aplicacées
2.2.2 Exposicdo aos alunos sobre a

plataforma Moodle suas

caracteristicas e aplicacdes
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2.2.3 Discussao em grupos com
alunos sobre os materiais, conteud
estratégias a serem trabalhados

3.
local
serem

Preparacgao
e recursos
utilizado

durante a execucd
do projeto educativa

d

3.1 Escolha dos locais onde
aealizara o projeto educativo
5
10

8el.1 Definicdo e preparacéo da
de aula, de informéatica educativa,
virtual e laboratério onde ser
utilizados: a palestra, webquest os
experimentos, 0 questionario e
prova para os alunos, a entrevista |
o professor

3.1.2 Definir data, horario e dias

q
S
S

oS

DS €

ala
ala

A0

a

bara

da
semana para a realizacdo do projeto

educativo
3.2 Selecédo e organizacdo gd.1 Selecdo e obtengcdo |de
recursos necessarios | Gamputadores, ferramentas e
implementacdo do projetdispositivos que serdo necessarios
educativo para atividades individuais e em
grupos
4. Desenvolvimentpd.l Execucdo de tarefg&l.1 OrganizarWebQuest Forum,
das atividades conndividuais e em grupo n&hat Tarefa de envio de arquivo
os alunos Moodle unico, Tarefa de texto onling
Questionario

4.1.2 Selecionar e organizar Forn
de interagdo professor X aluno / aly
X aluno Chat e F6érum), Estratégia
Ferramentas, Atividades Avaliativ
no Moodle

4.2 Webquest AJUDE A
SALVAR A NATUREZA!

42.1 Construir (se  possiv
concretamente) em  grupo \
utensilio domeéstico com material
reciclavel
4.2.2 Preparar umvebfolheto onde
iremos divulgar nanterneto produtg
obtido com todas as informacd
sobre a sua construcdBsta sera g
contribuicdo para ajudar a salvar
natureza!

Elaboracdo doWebfolheto sobre
probleméatica ambiental encontrada
regido estudada e propor solug
ambientalmente corretas
ORIENTACOES para o FOLHETO
O folheto deve ter 3 paginas:

- A péagina 1deve conter um aler
sobre o problema do lixo,
propaganda do produto, os homes
componentes do grupo e
referéncias.

- A pagina 2deve conter informacdg

gl

D

[@]3

1aS

no

as

Im

es

na
es

ta

a

dos

as
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sobre qual material € utilizado, cof
é feita a coleta e o tratamento deg
material.

- A pégina 3deve conter as instrucd
para a fabricacao do produto.

Para a tarefa ser realizadap¥eciso
seguir todos os passos do Processg
As informacGes dos passos

Processo do Webfolheto e dos

no
sse

es

).
do

critérios de avaliacdo serdo dadag no
1° dia da oficina tematica
4.3 Elaboracdo de materia3.1 Selecionar e organizar os textos
de diferentes formatoproduzidos, as fotografias tiradas| a
relacionados a experiéncimagem sobre o trabalho executado
vivida 4.3.2 Elaboracdo de quadtos
explicativos, seminarios a serem
socializados nas outras turmas | da
escola
5. Avaliagdo dog5.1 Avaliar a aprendizagerb.1.1 Avaliar durante todo o processo
trabalhos realizados dos alunos envolvidos a partir da observacéo direta
5.1.2 Aplicar questionéarios rdoodle
para avaliar os contetudos aprendidps
5.1.3 Aplicar prova para avaliar ps
conteudos aprendidos
5.2 Avaliar em que medida,/8.2.1 Realizar questionario cam
adocdo de novas tecnologiatunos para avaliar a motivacdg e
como o uso da plataformaprendizagem significativa
Moodleno estudo da Quimicdecorrentes do uso da plataforma
— Energia e Transformacadloodle no estudo da Quimica |—
Quimica, mediada pel&nergia e Transformagdo Quimica,
oficina  tematica, poderdnediada pela oficina tematica
motivar alunos e professoress?2.2 Realizar entrevista cam
melhorar o0s processos |q@ofessor da turma para avalian a
ensino,  aprendizagem | m®otivacao e aprendizagem
avaliagéo na escola significativa dos alunos decorrentes
do uso da plataformavioodle no
estudo da Quimica - Energia| e
Transformacdo Quimica, mediada
pela oficina tematica
6. Divulgacdo dos6.1 Comunicar p6.1.1 Comunicar a coordenagao
trabalhos realizados encerramento das atividadgedagogica e direcdo sobre | a
dos resultadogdo projeto finalizacdo dos trabalhos e marcar
obtidos data para divulgacdo dos trabalhos
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realizados

6.2 Selecionar, organizar
preparar folder e

trabalho realizado

outros
materiais de divulgacdo ¢

@2.1 Selecionar e preparar mate
para confeccdo e impressao
joonvites dolder

6.2.2 Confeccéo e impresséaofdiler
e convites a serem distribuidos p
comunidade escolar, pais e morad
dos arredores da escola

rial
de

ara
Dres

6.2.3 Envio dofolder do trabalhg
realizado e convite (apresenta(
publica dos alunos sobre o te
estudado) para comunidade escol;
pais de alunos

)
t80
ma
ar e

6.3 Apresentacao d
trabalhos realizados pel
alunos

D6.3.1 Socializacdo dos resultados
gzojeto em outras turmas da escola

do

6.3.2 Apresentacao para
comunidade escolar dos traball

a
nos

realizados em feira cultural

3.2 Cronograma

Quadro 2 — Cronogra

ma de atividades

Projeto educativc: Uso da plataform&loodle no estudo da Quimica, mediada pela ofi

tematica “Energia e Transformacdo Quimica”,
conhecimento cientifico e tecnolégico em alunog

comeunso didatico na construgéo
liimeiro ano do ensino médio

cina
do

Tarefas

Prazo
(dias)

Estimativa de Tempo
(dias)

1.1.1 Preparar, organizar, confeccionar ppt s
este projeto educativo

1.1.2 Apresentar ppt do projeto de ensino
alunos, professores e coordenadores da €

1.2.1 Formar trabalho na tu

selecionada

grupos de

i

1.2.2 Definir temas e topicos de interesse
grupo

2.1.1 Discutir com o professor e coordenador
definir os materiais que serado trabalhados co
alunos

12

2.1.2 Definir e organizar os materiais que S¢
trabalhados com os alunos

2.2.1 Exposicdo aos alunos de conteudos so
oficina tematica Energia e Transforma
Quimica, suas caracteristicas e aplicacdes

2.2.2 Exposi¢cdo aos alunos sobre a platafc
Moodle suas caracteristicas e aplicacdes
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2.2.4 Discussao em grupos com os alunos sohr
materiais, conteldos e estratégias a ser
trabalhados

3.1.1 Definicdo e preparacdo da sala de aul
informatica educativa, sala virtual e laborat
onde serdo utilizados: a palestraywabquest os
experimentos, 0 questionario e a prova par
alunos, a entrevista para o professor

3.1.2 Definir data, horéario e dias da semana par
realiza¢do do projeto educativo

3.2.1 Selecdo e obtencdo de computadpre
ferramentas e dispositivos que serdo necessari
para as atividades individuais e em grupos

4.1.1 OrganizaWebquestFérum,Chat, Tarefa d
envio de arquivo Unico, Tarefa de textaling
Questionario

4.1.2 Selecionar e organizar Formas de inter
professor X aluno / aluno X alun€ljate Férum)
Estratégias, Ferramentas, Atividades Avaliat
no Moodle

4.2.1 Construir (se possivel, concretamente) em
grupo um utensilio doméstico com material
reciclavel

4.2.2 Preparar umWebfolheto onde iremos
divulgar nainterneto produto obtido com todas [a
informacfes sobre a sua construcBeta sera a
contribuicdo para ajudar a salvar a natureza!
Elaboracdo doNebfolheto sobre a problematica
ambiental encontrada na regido estudada e prapor
solugbes ambientalmente corretas
ORIENTACOES para o FOLHETO
O folheto deve ter 3 paginas:

- A pagina 1 deve conter um alerta sobre p
problema do lixo, a propaganda do produto} PS
nomes dos componentes do grupo e as referén
- A pagina 2deve conter informacdes sobre g
material é utilizado, como é feita a coleta
tratamento desse material.

- A pagina 3 deve conter as instrucdes par
fabricacéo do produto.

Para a tarefa ser realizadgmeciso seguir todos
0s passos do Processo.

As informacgbes dos passos do ProcessaVed
folheto e dos critérios de avaliacdo serdo dadas| no
1° dia da oficina tematica

1°2J

W c o
=A<V
1°Z)

Sy
jab)

4.3.1 Selecionar e organizar os textos produzjdos,
as fotografias tiradas, a filmagem sobre o trabalho
executado

12
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4.3.2 Elaboracdo de quadros explicatiyos,
seminarios a serem socializados nas outras turmas
da escola

5.1.1 Avaliar durante todo o processo a parti 12
observacao direta

5.1.2 Aplicar questionarios ndoodlepara avalia
0s conteudos aprendidos

5.1.3 Aplicar prova para avaliar os conteud
aprendidos

5.2.1 Realizar questionario com alunos pa
avaliar a motivacdo e aprendizagem significati
decorrentes do uso da platafornhoodle no
estudo da Quimica — Energia e transformag
guimica, mediada pela oficina tematica

S =

an

5.2.2 Realizar entrevista com professor da tyrm
para avaliar a motivacdo e aprendizage
significativa dos alunos decorrentes do usg (d
plataforma Moodle no estudo da Quimica |-
Energia e Transformacdo Quimica, mediada |pel
oficina temética

6.1.1 Comunicar a coordenacdo pedagogi

data para divulgacdo dos trabalhos realiz

6.2.1 Selecionar e preparar material para confe
e impressao de convitesader

6.2.2 Confeccéo e impressaofdiler e convites &
serem distribuidos para comunidade escolar, p
moradores dos arredores da escola

6.2.3 Envio dofolder do trabalho realizado
convite (apresentacdo publica dos alunos sof
tema estudado) para comunidade escolar e pais
alunos

6.3.1 Socializagcdo dos resultados do projeto
outras turmas da escola

6.3.2 Apresentacao para a comunidade escolg
trabalhos realizados em feira cultural

3.3 Estimativas de custos e recursos
Para dar seguimento ao projeto educativo, 0S IsEgUrecursos e custos sao
necessarios:
v' Materiais e suprimentos (papel, cartucho para isgume);
v' Equipamentos e tecnologia (computadadnternet filmadora, maquina
fotografica);
v Instalacdes (sala de aula, sala de informaticaatihag sala virtual);

v Pessoas (alunos, professores e coordenadores gextesyp
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v' Material didatico (livros, apostilas, revistas mgs).

4 Monitoramento e avaliacao

Considerando as caracteristicas e o0 porte desegtgreducativo, 0
monitoramente sera realizado mediante o acompamttam#@o cronograma e a
avaliagcdo sera feita conforme previsto na agéo 5.
Portel/Para/Brasil, 18 (sexta-feira) de novembr@@iel
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APENDICE A - Estrutura geral da oficina temética “Energia e Transformac&o

Quimica” contemplando os momentos presenciais e pdataforma Moodle

Nome da oficina temética:Uso da plataform®doodleno estudo da Quimica, mediada

pela oficina tematica “Energia e Transformacado Qedafn como recurso didatico na

construcdo do conhecimento cientifico e tecnolégoo alunos do primeiro ano do

ensino medio

Denominacgéo do temaEnergia e Transformag&o Quimica

Carga horaria do bimestre: 24 horas/aula (5h — 20% ndoodle e 19h — 80%

presencial)

Natureza: Ciéncia e Tecnologia

Nome dos Professores AutoreslLucia Helena Rodrigues Sobreira (Quimica) /

Emerson Ferreira Magalhdes (Quimica) / Fabio Mdar&ilva (Biologia)

Orientador: Prof. Dr. Antonio Manuel Aguas Borralho

Co-orientador: Prof. Dr. Vitor José Martins de Oliveira

Objetivos da oficina tematica

Geral: Favorecer a aprendizagem significativa dos alurmgrimeiro ano da rede

publica estadual do ensino médio por meioWabquestAJUDE A SALVAR A

NATUREZA! (http://www.pucsp.br/tecmem/SalvaraNaturg¢za/

Especificos: Implementar metodologia de ensino para alunos dmemo ano dd

ensino médio que promova a aprendizagem signi¥@aenvolvendo a plataforma

Moodle no estudo da Quimica, mediada pela oficina tematiEnergia e

Transformacdo Quimica”, visando a identificar, stigar e propor solucdes viaveis

para problemas ambientais que ocorrem no entoriigscala Publica Estadual, situada

no municipio de Portel/Para/Brasil, pertencentegéo oeste da llha do Marajo
Modalidade de oferta Conteudo contemplado

13, 23, 32 Aulas (presenciais)UNIDADE 1 — Reciclagem de Materiais e Economia
de Energia

-Periodo: dia/més/ano (45min/aula)

-Contetdo Programatico

1.1. Introducao

1.2. Residuo sélido — lixo

1.3. Reciclagem de Lixo Doméstico e Comercial
1.3.1. Reciclagem de Papel

1.3.2, Reciclagem de Latas, Vidro e PET

1.4. O que diz a lei?

1.5. Compostagem

1.6. Os quatro Rs
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42 Aula (plataformaioodle

-Atividade Avaliativa entrega até dia/més/ano: Tal
de envio de arquivo Unico

-Orientagcdes sobre o desenvolvimentoVdebquest -
Avaliacao (parte inicial):

AJUDE A SALVAR A NATUREZA!
http://www.pucsp.br/tecmem/SalvaraNatureza/

TAREFA EM GRUPO

1. Construir (se possivel, concretamente)utansilio
domésticocom material reciclavel.

2. Preparar unWebfolheto onde vocés irdo divulg
nainterneto produto obtido com todas as informa
sobre a sua construgao.

Esta sera a sua contribuicdo para ajudar a salvar

natureza!
ORIENTACOES para o FOLHETO
O folheto deve ter 3 paginas:

« A pagina 1 deve conter um alerta sobre
problema do lixo, a propaganda do produto
nomes dos componentes do grupo e
referéncias.

- A pagina 2deve conter informacgfes sobre g
material é utilizado, como € feita a coleta
tratamento desse material.

« A péagina 3 deve conter as instrugdes par
fabricacéo do produto.

Para a tarefa ser realizadgeciso seguir todos o
passos do Processo.
As informacdes dos passos do Processé/dbfolheto

e dos critérios de avaliacdo serdo dadas no 18a]i

oficina teméatica.

re
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LY

52, 62, 72 Aulas (presenciais

UNIDADE 2- A Energia e os Impactos Ambientais
-Periodo: dia/més/ano (45min/aula)

-Conteudo Programatico

2.1. Introducgao

2.2. Fontes Alternativas de Energia

2.2.1. Energia hidrica

2.2.2. Energia térmica

2.2.3. Energia nuclear

2.2.4. Energia geotérmica

2.2.5. Energia edlica

2.2.6. Energia das mareés

2.2.7. Energia fotovoltaica

2.2.8. Células de combustivel

2.2.9. Automoveis elétricos

2.2.10. Biomassa (biogas, biocombustivel liquido)
2.2.11. Alcool (etanol, metanol)

2.3. Impactos ambientais, medidas de conservacg

ao e
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eficiéncia energética (energias renovaveis,
renovaveis, setor industrial, setor de transpartes)

nao

82 Aula (plataform@loodle

Questionario

-Atividade Avaliativa entrega até dia/més/ano:

92, 108,
(presenciais)

112

AulgdJNIDADE 3 — A Matéria

-Periodo: dia/més/ano (45min/aula)
-Contetdo Programatico

3.1. Introducéo a Quimica

3.2. Matéria, Corpo e Objeto

3.3. Propriedades da Matéria

3.4. Estados Fisicos da Matéria

3.5. Mudancas de Estado Fisico

3.6. Densidade

3.7. Substéancia

3.8. Mistura

3.9. Sistema

3.10. Fendbmenos

3.11. Separacao de Misturas Heterogéneas
3.12. Separagéo de Misturas Homogéneas

122
Moodle

Aula

(plataform

a-Atividade  Avaliativa entrega até
Questionario.

dia/més/ano:

132, 143,
(presenciais)

152

Aulg&NIDADE

4— Classificacdo Periodica do
Elementos

-Periodo: dia/més/ano (45min/aula)

-Contetdo Programatico

4.1. Introducéo

4.2. Triades de Dobereiner

4.3. Parafuso Telurico de Chancourtois

4.4. Lei das Oitavas de Newlands

4.5. A Tabela de Mendeleyev

4.6. A Descoberta do Numero Atdémico

4.7. As Ultimas Modificacbes

4.8. Organizacgéo da Tabela Periddica

4.9. Localizacdo dos Elementos na Tabela atrave
Distribuicéo Eletrénica

4.10. Algumas Propriedades Periddicas (Variaca
Raio Atdmico, Variacdo do Potencial (ou Energia
lonizacdo, Variacdo da Afinidade Eletronica

Eletroafinidade)

162
Moodle

Aula

(plataform

r-Atividade Avaliativa entrega até dia/més/ano: Ta|
de envio de arquivo unico.

[72)

bs da
0 do

de
ou

re
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173, 182, 192 Aula®JNIDADE 5 — Ligagbes Quimicas, Polaridade e
(presenciais) Forcas Intermoleculares

-Periodo: dia/més/ano (45min/aula)
-Conteudo Programatico

5.1. Introducgao

5.2. LigacBes Quimicas (estruturas de Lewis, Tedw|a
octeto)
5.3. Ligacéo iénica (o modelo iénico, Propriedades
compostos idnicos)
5.4. Ligacao covalente (0 modelo covalente, cladses
ligacdo covalente, propriedades covalentes)
5.5. Forcas Intermoleculares

5.6. Forcas de Van der Waals

5.7. Ligacéo de Hidrogénio

202 Aula (plataforma-Atividade Avaliativa entrega até dia/més/ano: Tare
Moodle de textoonline.

213, 223 233 242 AulasAvaliacéo (parte final)
(presenciais) Encontros Presenciais de culminancia: socializags
experiéncias (entrevista/questionario/prova)

exposicao devebfolheto desenvolvido a distancia.

[®)

APENDICE B — Matriz didatica relativa & parte ofertada na plataformaMoodle

Matriz didatica

Disciplina: Quimica mediada pela oficina teméati€mérgia e TransformacaBimestre:
Quimica” 2011.4
CH bimestral: 24 horas/aula (5h — 20%Moodlee 19h — 80% presencial)

Unidade 1 Reciclagem de Materiais e Economia de EnergiConteudos abordados:
1.1. Introducao

1.2. Residuo solido — lixo

1.3. Reciclagem de Lixo Doméstico e Comercial

1.3.1. Reciclagem de Papel

1.3.2, Reciclagem de Latas, Vidro e PET

1.4. O que diz a lei?

1.5. Compostagem

1.6. Os quatro Rs

CH prevista para o estudo da Unidade 1 na plataf®doodle 1h/aula

Objetivos de aprendizagem:
* Analisar a classificacao do lixo;
» Compreender as formas de tratamento do lixo;
» Discutir possiveis solugdes para o problema dq lixo
» Perceber a alternativa para o lixo =4 R

Tema: A matéria e a energia relacionadas ao eqailiatural.
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Formas de interacdo com o

s alunos: Forum

Conteudo Atividades / Estratégias Ferramentasldodle | Atividades
Avaliativas

Residuo soélido - lixoUtilizacdo do TextotLivro eletrdnico; Tarefa de
Reciclagem de lixpBase com o conteudo dank asite envio de
doméstico e  comercialinidade; Forum. arquivo
(reciclagem de papel, dEstudo ensitedawel anico
latas, de vidro e PET), O gueeitura de reportagens
diz a lei?, Compostagem, Qg web para discussdo
guatro Rs) em férum.

Unidade 2 A Energia e os Impactos Ambientai. Conteudos abordados:

2.1. Introducgao

2.2. Fontes Alternativas de
2.2.1. Energia hidrica
2.2.2. Energia térmica
2.2.3. Energia nuclear
2.2.4. Energia geotérmica
2.2.5. Energia edlica
2.2.6. Energia das mareés
2.2.7. Energia fotovoltaica
2.2.8.

2.2.9. Automodveis elétricos

Energia

Células de combustivel

2.2.10. Biomassa (biogas, biocombustivel liquido)
2.2.11. Alcool (etanol, metanol)

2.3. Impactos ambientais, medidas de conserva@diziéncia energética (energias renovaveis,
nao renovaveis, setor industrial, setor de trarieppr

CH prevista para o estudo da Unidade 2 na plataf®doodle 1h/aula

Objetivos de aprendizagem

* Perceber que a energia, em suas diversas manifestar necessaria para transformar a

matéria;

* Reconhecer as diferentes formas de energia, berno sois fontes renovaveis e ngo-

renovaveis.

» Perceber a importancia racional no uso da energia

Tema: A importancia da energia e da matéria nosteselo mundo natural e tecnologico.

Formas de interacdo com os alunos: Forum

Conteudo Atividades / Estratégias Ferramentagldodle | Atividades
Avaliativas

Fontes  alternativas  dbltilizacdo do TextorPaginavel Questionério

energia (hidrica, térmicaBase com o contetdo dank a arquivo esite

nuclear, geotérmica, edliqainidade; Chargeeletronica;

das marées, fotovoltaicg:studo ensite daweb e|Visualizacéo de

células de combustiveem arquivos; diretorio;

Automoveis elétricogChargeeletronica Forum.

biomassa - biogas,

biocombustivel liquida,

alcool — etanol, metanol),

Impactos ambientais,

medidas de conservacao| e

eficiéncia energética
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(energias renovaveis, nao
renovaveis, setor industrial,
setor de transportes)

Unidade 3 A Matéria. Contetdos abordados:
Introducéo a Quimica

Matéria, Corpo e Objeto

Propriedades da Matéria

Estados Fisicos da Matéria

Mudancas de Estado Fisico
Densidade

Substancia

Mistura

Sistema

3.10. Fendbmenos

3.11. Separacao de Misturas Heterogéneas
3.12. Separagéo de Misturas Homogéneas

3.1.
3.2.
3.3.
3.4.
3.5.
6.6.
3.7.
3.8.
3.9.

CH prevista para o estudo da Unidade 3 na platafttoodle 1h/aula

Objetivos de aprendizagem:

Perceber que a Quimica esta sempre presente aedita-

Entender que a Quimica € uma ciéncia que estudatEsiais e 0s processos pelos q
eles séo retirados da natureza e/ou séo obtidos petes humanos;

Compreender o conceito de matéria, corpo e objeto;

Identificar as propriedades da matéria;

Diferenciar os estados fisicos da matéria;

Verificar a variacdo da temperatura e da pressa@staalo fisico da matéria;

Identificar as mudancas de estado fisico da matéria

Entender os conceitos de densidade e temperatifas@b e ebulicio;

Interpretar e calcular densidade;

Diferenciar uma substancia pura de uma misturagctanizando-a por meio de st
propriedades fisicas;

Interpretar e construir graficos de aguecimentes&iamento de uma substancia;
Constatar quando ha uma mistura;

Perceber a relatividade que existe nos conceitosistema homogéneo e siste
heterogéneo, ja que eles dependem do instrumemiie (Imicroscépio, etc.) utilizado
observacéo;

Entender a importancia do conceito de fase patarseterizar o sistema em estudo;
Perceber e classificar fendmenos fisicos e quinpoesentes no dia-a-dia;
Compreender como separar 0s componentes congguatuma mistura;

Analisar os processos de separacao de misturas;

Identificar os equipamentos mais comuns em um &boo quimico;

Perceber a importancia das regras de segurancandabaratorio quimico;

uais

|as

ma

Tema: A importancia da Quimica para enfrentar osafifless da sociedade deste séc
analisando a matéria e suas transformacoes.

ulo,

Formas de intera¢cdo com os alurobate Forum

Contetdo Atividades / Estratégias  Ferramentasitividades
doMoodle | Avaliativas
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Matéria, Corpo e Objet
Propriedades da Matéria, Esta

Fisicos da Matéria, Mudancas
Estado, Densidade, Substan
Mistura, Sistema, Fenbmen(

Separagao de Misturas Heterogén
Separacao de Misturas Homogénes

pUtilizac&o
iBase com o conteldo

Ciestudos e elaboracdes
patividades individuais
er®, grupo (férum);
hEstudo em site daeh

do Texto

dmidade;

-Paginaweh
dank a site;
Férum;
dhat.

e

Questionario.

Unidade 4 Classificacao Periddica dos Elementc Conteddos abordados:

4.1.
4.2.
4.3.
4.4.
4.5.
4.6.
4.7.
4.8.
4.9.

Introducéo
Triades de Dobereiner

Lei das Oitavas de Newlands
A Tabela de Mendeleyev

As Ultimas Modificacdes
Organizagdo da Tabela Periodi

Parafuso Telurico de Chancourtois

A Descoberta do NUmero Atbmico

ca

Localizacdo dos Elementos na Tabela atrav&sstiabuicéo Eletronica
4.10. Algumas Propriedades Periddicas (Variaca®ao Atdmico, Variagdo do Potencial

Energia) de lonizacdo, Variacdo da Afinidade Elaté ou Eletroafinidade)

CH prevista para o estudo da Unidade 4 na plataftdtoodle 1h/aula

Objetivos de aprendizagem:

Estudar a estrutura geral da Tabela Periddica;
Desenvolver habilidade de organizacdo e agrupamentpartir de propriedad

semelhantes tomando como referéncia a tabela pexidds elementos;

Verificar as relacdes entre as necessidades dibgiseres vivos e 0s elementos quimi
Analisar os elementos quimicos a partir da visaghp de materiais no cotidiano;
Reconhecer as principais propriedades periddicas.

Tema: A simbologia quimica e a organizacdo dos emens, estabelecendo relagdes con

seres vivos e aplicacdes dessas su

bstancias d@noti

Formas de interacdo com os alunos: Férum

ou

ICOS,;

N OS

Conteudo Atividades / Estratégias  Ferramentagitividades
do Moodle Avaliativas

Triades de Dobereiner, Parafustilizacdo do TextorPaginawely |Tarefa de
telarico de Chancourtois, Lei dg3ase com o conteudo daink a arquivg textoonline

oitavas de Newlands, A tabela
Mendeleyev, A descoberta do num
atbmico, As dUltimas modificacte
Organizacdo da tabela periodi
Localizacdo dos elementos na tak
atravées da distribuicdo eletréni
Variagdo do raio atdomico, Variag
do potencial (ou energia)

ionizagcdo, Variagdo da afinida

dmidade;

dFstudo enmsite dawebe
£€m arquivos;

ca,

ela

Ca,

A0

e

de

eletrbnica ou eletroafinidade.

e site
Visualizagéo
de diretorio;
Férum.
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Unidade 5 Ligacdes Quimicas, Polaridade e Forcas Intermolecares. Contetudos abordadd
5.1. Introducgao

5.2. Ligacdes Quimicas (estruturas de Lewis, Tatwiacteto)

5.3. Ligagéo ionica (o modelo idnico, Propriedadies compostos idnicos)

5.4. Ligacdo covalente (0 modelo covalente, clasdesligacdo covalente, proprieda
covalentes)

5.5. Forcgas Intermoleculares

5.6. Forgas de Van der Waals

5.7. Ligacéo de Hidrogénio

CH prevista para o estudo da Unidade 5 na platafttoodle 1h/aula

Objetivos de aprendizagem:
» Compreender conceitos fundamentais sobre ligagiies &omos;
* Entender um método para deducao de geometrias léeutas pequenas;
» Discutir a polaridade das ligagbes quimicas;
» Discutir casos simples de intera¢gGes intermoleeslar

Tema: As modalidades de interacdo de como os ateenosem.

Formas de interacdo com os alunos: Férum

Conteudo Atividades / Estratégias  FerramentaAtividades
doMoodle | Avaliativas

Ligacbes Quimicas (estruturas |d#ilizacdo do TextorLivro Tarefa  de
Lewis, Teoria do octeto), Ligac@Base com o conteudo geletronico; envio de
ibnica (0 modelo i6nico, Propriedadesidade; Link a site arquivo
dos compostos i6nicos), Ligacdestudo ensitedawely |Forum. anico
covalente (0o modelo covalente, clasdestura de reportagens
de ligacdo covalente, propriedadea web para discussgo
covalentes). Forcas Intermolecularesn forum.
Forcas de Van der Waals. Ligacao| de
Hidrogénio

les
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ANEXO 3 - Projeto Feira de Ciéncias Turma M1TRO03
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO PAULINO DE BRITO
FEIRA CIENTIFICA E CULTURAL

MEIO AMBIENTE E CIDADANIA: QUIMICA NA ABORDAGEM DO
COTIDIANO

PORTEL-PA
DEZEMBRO - 2011
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO PAULINO DE BRITO
FEIRA CIENTIFICA E CULTURAL
TURMA M1TRO3

MEIO AMBIENTE E CIDADANIA: QUIMICA NA ABORDAGEM DO
COTIDIANO

Projeto apresentado a feira de
ciéncias realizado pela turma
M1TRO3 orientado pelo professor
Fabio Moura da Silva da Escola

Paulino de Brito.

PORTEL-PA
DEZEMBRO - 2011
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I- APRESENTACAO:

O projeto “Quimica na abordagem do cotidiano” é yrposta de projeto
elaborada pelos alunos da turma M1TRO03, com atagén do professor de Biologia
da Escola Estadual de Ensino Médio Paulino de Bgite abordard como a Quimica
esta presente em nosso dia-a-dia, e como podenmbsrarenossa qualidade de vida,
através das mudancas de alguns conceitos. Serfizadea diversos experimentos
utilizando materiais simples de uso domeéstico, lt@sdo na producdo de variados
utensilios. O projeto pretende também auxiliar dosoa compreender conceitos,
aprimorar o letramento cientifico relacionado condia-a-dia, abordando as diversas
areas do conhecimento como: o uso das linguagehgosona formulagédo do projeto,
um estudo dos impactos e preservacdo ambiental@ce) refere ao uso improprio de
certos recursos e a importancia de reducédo e iregflo desses produtos, onde
abrangerd o conhecimento de Biologia, um amplodesgobre os elementos e seu
poder de reacdo na area de Quimica, uma breve cagdpaentre custo de produtos
industriais e produtos caseiros, estudo nos cost@r@mportamento diversos ao que
se refere 0 homem e o meio ambiente de acordo coteitos da area de Historia,

Geografia, Filosofia etc.

[I- JUSTIFICATIVA:

A necessidade de buscarmos solugdes inovadoratentgveis na tentativa
de resolver os problemas ambientais muito das weresados pelo uso inadequado dos
recursos naturais ou pelo uso desnecessario e @ssexde materiais sintéticos como,
por exemplo, o plastico, nés elaboramos o pregaojeto, para disponibilizar formas
alternativas para a producéo de materiais que usamoosso dia-a-dia na tentativa de
diminuir a grande quantidade dos véarios tipos ®e, lalém de apresentar condi¢des
para que as pessoas interessadas e comprometmasaausa possam conhecer formas
simples e de baixo custo para a resolucdo desselepras.

Ao propor tais formas alternativas o projeto “Quianna abordagem do
cotidiano” avanga sobre as fronteiras de um sisteapatalista e uma sociedade de
consumo, para incentivar a introducdo de novoseitos; onde o saber cientifico e as

experiéncias de vida, possam caminhar juntos desfeimples e acessivel.
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lll- OBJETIVO GERAL:

Estabelecer a importancia da Quimica em nossoiaotide mostrar que a
Quimica também pode ser um “objeto” de transformag@dcial, conscientizando as
pessoas de que reduzir, reaproveitar e reciclauitoimportante, principalmente nos
dias de hoje em que se fala tanto de aquecimeabalglque é um problema de todos

nds, cidadaos responsaveis.

IV- OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Demonstrar a producdo de materiais de uso daroéstiavés de reagdes
guimicas simples;
- Produzir materiais como: sabdo caseiro, sabooc&beiro, refrigerante
caseiro, repelente caseiro contra dengue e plasissiro.
- Mostrar a importancia da reutilizagdo dos maigr@gomésticos, como
preservacdo do meio ambiente e que podemos ecaaontzorgamento através dessa

reutilizacao.

V- DESENVOLVIMENTO:

O projeto “Quimica na abordagem do cotidiano” comuaadia de mostrar
que a Quimica pode ser usada para a preservagaeidambiente sendo sinbnimo de
qualidade de vida e através de varios métodosapgaeeitamento de materiais de uso
doméstico, vem com toda cautela e seguranca redlizzrsas experiéncias envolvendo
reacdes quimicas simples para propor maneirasafiiesis para economizar custos de
forma eficaz.

Dentre os experimentos realizados sera apresergathbricacdo de sabao
caseiro, a partir da reutilizacdo de gorduras @lassadas, utilizando o NaOH —
hidroxido de sodio (soda caustica). Reutilizanddlem doméstico temos um exemplo
de conservacao pratica e eficaz, pois em médiadee ldro de 6leo derramado cerca de
1000 litros de agua sao contaminados.

A producdo de sabonete caseiro envolve uma rededoondensacao entre
glicerina aveia e hidratante de aveia, essa pradécd@le tal importancia, que se
preparada pode se transformar em uma fonte aliveardd renda.

Para a producéo de repelente caseiro sera utilapeinas alcool, cravo-da-india

e Oleo de nené, prético e de baixo custo é idealgasseios em florestas tropicais e até
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mesmo em moradias, esse tipo de repelente é milirado por pescadores, o cravo
funciona como um 6timo inseticida.

O plastico industrial que na verdade o chamamagstimeros (termoplastico) é
produzido de forma complexa, mas podemos produaiemal parecido, de uma forma
simples e com baixo custo. Primeiramente, cologueite pra esquentar em uma
panela. Sem deixar que ele ferva, adicione umeecald vinagre ou de limado e mexa
bem. Vocé notara o aparecimento de uma substaraned (caseina) conhecida por
“coalho do leite”. Devera sobrar no pano apenaaseioa. Coloque numa forma ou
modele da forma que desejar, sempre apertandoexe secar por algum tempo, em
seguida seu plastico caseiro ja estara pronto.reaterial semelhante ao plastico é feito
de leite, com ele vocé pode confeccionar o objatotiyer vontade.

O refrigerante, bebida que conquistou o0 mundorimtéeéndo seus variados
sabores e marcas, tem como caracteristica o sa@#werpso e marcante. Mesmo que
pareca ter uma forma de producdo complexa, o sspamr é simples e muito facil,
podemos obté-lo utilizando apenas acucar, aronmaizaagua gaseificada.

Portanto, com um pouco de criatividade e dispospriitemos ter a Nn0sSso
favor aquilo que aparentemente seria indesejawdseartavel, fazendo isso estamos

melhorando o ambiente e garantindo o conforto alasds geragoes.

VI- RECURSOS UTILIZADOS:
V1.1 HUMANOS:

- Professores;

- Alunos;

- Coordenacdao geral da Feira;

VI1.2- PARA A EXECU(;AO DO PROJETO:
Para a producao de sabao caseiro:

- Gordura usada (6leo usado em frituras)

- NaOH — hidroxido de sodio (soda caustica)
Para a producao de sabonete caseiro:

- Glicerina;

- Aveia,;

- Hidratante de aveia;

- Aromatizante;



Para a producao de repelente caseiro:

- Alcool;

- Cravo-da-india;

- Oleo de nené;

Para a producéo de plastico caseiro;
- Leite em pé;

- Acido citrico;

Para a producao de refrigerante:

- Aclcar;

- Agua natural e gaseificada

- esséncia (laranja)

VI.3- MATERIAL DOMESTICO:
- Panela;

- Colher;

- Copo;

- Coador;

VI.4- MATERIAL DE LABORATORIO:

- Tubo de ensaio;

- Fogao;

- Balanga milimétrica;

- Misturador magnético;
- Pipeta;

- Seringa;
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VIl- CONCLUSAO

Precisamos urgentemente mudar nossas atitudes dianambiente que
exploramos, pois € dele que retiramos 0s recurEsponsaveis pela nossa
sobrevivéncia e pelo nosso conforto. Aprender agovar e respeitar tudo aquilo que
nos faz bem é garantir a qualidade de vida preserfigura, métodos simples de
reutilizacdo como os apresentados até aqui, podsrdar essa garantia.

Portando, aprendemos que a verdadeira qualidasielaado é aquela que
podemos demonstrar comprando materiais caros mesmsarcados, lojas ahopping
center mas sim, aquela que podemos poupar a naturemsade tratos, degradacédo e
Sujeira, e aprendemos ainda, que tudo isso é mbskigde que estejamos realmente
compromissados nas mudancas de habitos, e nessentooemtdo caminharemos em

busca de uma vida melhor.

VIlI- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

CANTO, Eduardo leite; ed. moderna vol. 1 pag. 12230
FELTRE, Ricardo; ed. moderna vol. 1; pag. 191-192-1

<http://www.arteblog.net/aprender/sabao/sabao-aaseim-oleo-usade/acessado em
10/12/2011
<http://ciencia-em-si.webnode.pt/products/plastiaeairof acessado em 10/12/2011

IX- ANEXO: (elaboradores do projeto)

Alunos

Acacia Pantoja

Adrielle Silva Monteiro Marisa Trindade

Benedita Rodrigues Mateus Marques

Dielza Cruz Nayara Costa

Edivane Barros Nayely Costa

Endria Rezende Nilson Goes

Fabiana Barros Paulo Ricardo

Francisco Monteiro Raqueila da Silva

Jelielma Balieiro Regeane Miranda
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"ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO “PAULINO DE BRITO”
ORIENTACOES PARA A ELABORACAO DO PROJETO
TEMA: MEIO AMBIENTE E CIDADANIA
PERIODO 21 A 23 DE DEZEMBRO 2011.

Cada turma recebera da coordenacdo um formular® @aelaboracdo do prOJeto
descrevendo sua organizacao, intencdo e deseneritonD projeto devera passar pelo
professor orientador para as devidas correcfes. eOmm devera ser entregue a
coordenacao até no maximo o dia 14 de dezembromente. Caso ndo seja entregue
no periodo acima citado a turma perdera metadeodéugcédo valida, ou seja, 2,5
pontos.
Lembre-se que o professor responsavel pelo seatpregra seu orientador e ja estara
ciente disso, porém ele tera que aprovar e ori@stauas ideias e agendar com a turma
o cronograma de encontros em momentos extracigsepomos os sabados letivos). E
importante lembrar que todos serdo avaliados er@cipacdo € fundamental, nédo
somente na apresentacdo, mas também na criacBoaqiajeto. O Professor e o chefe
de turma entregardo a coordenacdo uma lista confregméncias dos alunos
participativos.
PARA A ELABORAQAO DO PROJETO SIGA AS SEGUINTES ORIE NTAQC)ES:

I- PROJETO

Capa técnica — Nome do tema, subtema, escola, taidaae e ano;
Contra capa — (Todas as informacdes + cabecalho);

N&o se esqueca de citar 0S componentes curricuéaressciplinas e assuntos que forem

ser abordados.

ll- SUMARIO

Informacdes dos topicos do trabalho identificadelsgpnimeros nas paginas;
M- APRESENTA(}AO DO PROJETO
Resumo daquilo que sera apresentado no dia da Feira
IV- JUSTIFICATIVA
Justificar a importancia de porque fazer o progetpais as relevancias com o tema.
V- OBJETIVOS (GERAL E ESPECIFICOS)
Geral: Expor de forma sucinta o que deseja alcancar
Especificos: Definir os outros objetivos a partir@eral.
VI- DESENVOLVIMENTO DO PROJETO
Deverd ser feita de forma clara e o mais expliegtiossivel apresentando as sequéncias
de passos para a realizacdo das apresentacoestalodes, das experiéncias e
apresentacao oral. Nao se esquecer de identioarateriais apresentados. Os alunos
poderdo confeccionar camisas padronizadas assim c@ohas de identificacao.
VII- MATERIAL UTILIZADO (RECURSOS)

Listagem dos materiais a serem utilizados paraesaptacéo do Projeto. Em caso de
Montagem de equipamentos para demonstracao ouireepeos apresentar no Projeto
em forma de desenho ou Croqui.

VIIl- CONCLUSAO
Apresentar as consideracdes finais do grupo soteea, o aprendizado e a

importancia da experiéncia para o cotidiano.

IX- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Listagem do autor, da editora, paginas de livarsgis, revistassites blogs,etc que

forem consultados para a elaboracéo do projeto.
IMPORTANTE: Avaliacéo da turma sera feita por um grupo degaessonvidadas
pela escola que tenham conhecimento nas diversas do saber.
A DIRECAO
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FEIRA DE CIENCIAS

MEIO AMBIENTE E CIDADANIA

21/12/2011 QUARTA FEIRA

HORARIO 8:00 AS 12:00 18:00 AS 22:00

e (6VERNO DO
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DE EDUCACAO

l 3* UNIDADE REGIONAL

TEMA PROFESSOR TURMA SALA
EXPERIMENTOS CIENTIFICOS RAY M1IMRO2 | 06
CULTURA POPULAR GILMA M2TR02 05/PALCO
RECICLAGEM OCILENE M2NRO2 08/PALCO
AGUA EM PORTEL NIZAEL M3TRO1 10
AGRICULTURA E DESMATAMENTO HERLON M2NRO3 04
DESEMPREGO JACINTO M2NRO1 09
INTERNET OCLECIO M3NRO2 02
RADIACAO EMERSON M2MRO1 | MULTIMIDIA
TRABALHOS ARTESANAIS LEONARDO M3NRO3 07

22/12/2011 QUINTA FEIRA

HORARIO 8:00 AS 12:00 18:00 AS 22:00
TEMA PROFESSOR TURMA | SALA
ANIMACAO E PARODIA LEANDRO M1MRO1 | MULTIMIDIA/PALCO
FISICA NO COTIDIANO MIGUEL M2TRO1 | 06
LIXO TECNOLOGICO MARGARETE M3MRO1 | 08
AQUECIMENTO GLOBAL SANDRA EJAO3 04
TURISMO E GASTRONOMIA NILSON EJAO4 07
EVOLUGAO SONORA LAUDO M3NRO1 | 09
O PODER DAS MIDIAS SOCIAIS FABRICIO M1TRO1 | 10

23/12/2011 SEXTA FEIRA

HORARIO 8:00 AS 12:00 18:00 AS 22:00
TEMA PROFESSOR TURMA SALA
EXPERIMENTOS CIENTIFICOS OTINIEL EJAOL 06
QUIMICA NO COTIDIANO FABIO M1TRO3 05
ED AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE | KIKO EJAO2 04
SAUDE E CIDADANIA J HERNANDES M1TRO2 07
DST E PRIMEIROS SOCORROS RONALDO M1IMRO3 | 10
COBERTURA DA FEIRA JOAO M2MRO02 | Topos os pias
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ANEXO 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O

Este documento visa solicitar sua participacdo esq#isa“VIVENCIAS DE ALUNOS E
PROFESSORES NO USO DA PLATAFORMA MOODLE COMO COMPMENTO AS AULAS
PRESENCIAIS DE QUIMICA PARA O 1° ANO DO ENSINO MEDD: UM ESTUDO DE CASO;,

que tem como objetivo central identificar as imatiBes do uso da platafornhdoodle no processo

ensino, aprendizagem e avaliacdo de Quimica paman@iro ano do Ensino Médio e conhecer o0 seu

planejamento no contexto do PPP da Escola EstdduBhsino Médio Paulino de Brito (Portel — Para —

Brasil) e objetivos especificos:
(1) Perceber se o planejamento da disciplind/nodle define e contextualiza os contetdos da Quimica
de acordo com a ementa curricular do Projeto Polfiedagdgico da escola e com a necessidade de
formacdo dos alunos; (2) ldentificar as percepcdes professores e coordenadores, diretamente
envolvidos no estudo, sob o ensino, a aprendizagieanavaliacdo; (3) ldentificar as percep¢cbes dos
alunos, incluindo os da zona rural, em relacdoname, a aprendizagem e a avaliacdo desenvolvita ne
contexto.

Por intermédio deste Termo sdo-lhes garantidosegsintes direitos: (1) solicitar, a qualquer
tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pes@jssigilo absoluto sobre nomes, apelidos, dagas d
nascimento, bem como quaisquer outras informacdegpgssam levar a identificagdo pessoal; (3) ampla
possibilidade de negar-se a responder a quaisquestd@ps ou a fornecer informacdes que julguem
prejudiciais a sua integridade fisica, moral e alp¢#) opcao de solicitar que determinadas falas e
declara¢cbes nao sejam incluidas em nenhum docunofintal, o que sera prontamente atendido; (5)
desistir, a qualquer tempo, de participar da Psaqui

“Declaro estar ciente das informacfes constantestan&lermo de Consentimento Livre e Esclarecido’, e
entender que serei resguardado pelo sigilo absaletoneus dados pessoais e de minha participacdo na
Pesquisa. Poderei pedir, a qualquer tempo, esclarestos sobre esta Pesquisa; recusar a dar
informacgdes que julgue prejudiciais a minha pessodicitar a ndo inclusdo em documentos de
quaisquer informacdes que ja tenha fornecido estiesa qualquer momento, de participar da Pesquisa
Fico ciente também de que uma copia deste terntagrezcera arquivada com a Professora-
Pesquisadora responsavel por esta Pesquisa.”

Portel/Para/Brasil, 27 de dezembro de 2011

Participante:

Endereco:

Como responsavel pelo (a) aluno (a) , declaro o meu

consentimento para sua participacdo nesta Pesquisa.

Responsavel:

Endereco:

Assinatura da Pesquisadora:

Fonte: Adaptado de Neto, O., Moreira, M. e Sucdna(2002). Grupos Focais e Pesquisa Social
Qualitativa: o debate orientado como técnica deestigacao Trabalho apresentado no Xl Encontro da
Associacao Brasileira de Estudos Populacionaidizagld em Ouro Preto, Minas Gerais, Brasil de 4 a 8
de novembro de 2002.



